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FARUOLO, T. C. L. M. O ludico diante da Educacdo Ambiental Critica: reflexdes com
estudantes do colégio estadual S&o Cristovao. Mestranda do curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias do Instituto Federal de educacédo, Ciéncia e Tecnhologia
do Rio de Janeiro- IFRJ, Campus Nilopolis, RJ.

RESUMO

Esta pesquisa empregou o0 método da pesquisa-acdo para o desenvolvimento da tematica
ambiental a partir de um referencial mais critico, através de uma abordagem ludica. A
pesquisa tem como cendrio o Colégio Estadual S&o Cristdévao, localizado no municipio de
Queimados, Baixada Fluminense. Participaram desta pesquisa trinta alunos do segundo
segmento do ensino fundamental durante o ano de 2012. A pesquisa foi construida a partir
da participacdo dos alunos em um programa de reflorestamento, a principio, caracteristico
de uma Educacdo Ambiental (EA) tradicional e conservadora, comumente praticada no
ambiente escolar. Foram realizados catorze encontros, entre encontros na escola e saidas
de campo, durante oito meses de projeto que aconteceram sempre no contraturno dos
alunos. Todas as acbes foram desenvolvidas junto aos alunos e aconteceram numa
atmosfera ladica, culminando num evento maior a pedido da dire¢do da escola: “I Mostra
Ambiental Ludica”. Esse evento reuniu os trabalhos manuais confeccionados pelos alunos,
apresentacdo de uma banda musical e uma peca de teatro. Foi possivel perceber as
mudancas significativas obtidas ap6s o primeiro encontro. Como resultado obtido, a
pesquisa desenvolvida elevou a patamares mais reflexivos o atual modelo de EA praticado
no espaco escolar, a partir da obtencdo de uma metodologia ladica igualmente critica. Os
alunos apreenderam que o movimento ambiental deve ir além das ac¢des individuais e que
praticas como a reciclagem e coletas seletivas apenas somam esforgcos e que
definitivamente néo resolvem o0s problemas socioambientais que a nossa sociedade
convive. Como produto final, foi elaborado um livreto que relne todas as atividades
desenvolvidas ao longo da pesquisa e um jogo de tabuleiro, onde os alunos séao
personagens do proprio jogo. Ao brincar de forma cooperativa as equipes sdo capazes de

reviver todas as etapas do desenvolvimento dessa pesquisa.

Palavras-chave: Educacédo Ambiental Critica, Meio Ambiente, Atividade Ludica e Educacéo.
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FARUOLO, T. C. L. M. O lddico diante da educacado ambiental critica: reflexdes com
estudantes do colégio estadual S&o Cristovao. Mestranda do curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias do Instituto Federal de educacéao, Ciéncia e Techologia
do Rio de Janeiro- IFRJ, Campus Nilopolis, RJ.

ABSTRACT

This research employed the method of “pesquisa-acdo” (action research) for the
development of the environmental thematic with a more critic referential, through a ludic
approach. The research was in the Public School Sao Cristévao, in the town of Queimados,
Baixada Fluminense. Thirty students from the second segment of the school participated
though has begun with a during the year 2012. It was built with the students' participation in a
reforestation program that the most important thing, characteristic of a traditional and
conservative Environmental Education (EE) commonly practiced in the school environment.
Fourteen meetings were realized, in meetings between school and field trips during eight
months of project that ever happened in the opposite schedule student’s school students. All
actions were developed with students and took place in a playful atmosphere, culminating in
a major event at the request of school administrators: Shows | Environmental Playful. This
event brought together the crafts made by the students, presentation of a musical band and
a play. It was possible to realize the significant changes made after the first meeting. As a
result, the research developed elevated to levels more reflective the current EE model
practiced in the school, from obtaining a playful methodology also critical. Students seized
the environmental movement must go beyond the individual actions and practices such as
recycling and selective collections just add efforts and definitely not solve social and
environmental problems that our society lives. As a final product, has produced a booklet
which includes all activities throughout the research and a board game, where students are
characters in the game itself. When playing cooperatively teams are able to relive all the

stages of development of this research.

Keys word: Critical Environmental Education, Environment, Activity Fun and Education.
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1 INTRODUCAO

O conflito marcado pelo homem e a natureza remontam datas antigas no percurso de
algumas civilizac6es. O processo de degradacdo ambiental pode ser percebido ao longo da
histéria da humanidade. Em algumas civilizagcbes, o homem vem se destacando como
predador da natureza e ao mesmo tempo sendo vitimado por ela.

Para Reigota (2007), as preocupacdes com 0s problemas relacionados ao meio
ambiente tiveram seu apogeu apds a Segunda Guerra Mundial, quando os avancos
cientificos e tecnoldgicos comecaram a desabrochar. Apos esse marco historico, em
especial a partir da década de 1960, o mundo pode perceber a aceleragdo do esgotamento
da natureza, (BRASIL, 1996).

Segundo Carola (2010), a ciéncia veio contribuir de forma significativa para a
compreensdo e enfrentamento de uma crise socioambiental que comegou a se instalar
paulatinamente.

As questdes relacionadas ao meio ambiente tém se destacado muito nos ultimos
anos nos meios de comunicacdo e em varios setores da sociedade. Diante desta
constatacdo, o0 mundo parece se organizar e procurar entender que o modelo capitalista
indubitavelmente precisa mais que uma releitura, mas um redirecionamento. “A histéria nos
ensina que em contextos de crise também emergem potencialidades” (CAROLA, 2010, p.
92).

O paradigma emergente relacionado ao meio ambiente enfrentado nas Ultimas
décadas é inerente a0 modelo societario vigente, trata-se de um modelo meramente
capitalista que deixou de se preocupar com a natureza. O consumismo se entranhou na
sociedade de forma desenfreada implementando consideravelmente uma crise
socioambiental. Silva e Inforsato (2000) salientam que o reconhecimento e as iniciativas da
sociedade em prol da solugdo ou atenuagcédo dos problemas ambientais e sustentabilidade
s&o pontos de partida que ddo esperancas de mudancas. E necessario que as esferas
governamentais promovam perspectivas que possibilite aos cidaddos uma participacdo mais
efetiva para as questdes ambientais, levando-os a perceber o qudo € importante a
preservacao e a qualidade de vida no planeta.

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental (EA) como processo educativo, tem como
premissa o preparo de cidadaos criticos sobre 0 modelo de sociedade que vivemos e para o

tipo que realmente queremos pertencer.
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O atual modelo societario pode estar caminhando para uma crise ambiental de
ordem planetaria, que poderd comprometer a sobrevivéncia do homem. Enrique Leff (2012)
enfatiza que “a natureza esta desnaturalizada”,' segundo ele, a sociedade precisa resgatar a
sensibilidade ecologica, e que é urgente a construcdo de uma educagdo autoemancipatoria,
abarcando a diversidade ética, cultural e politica.

Como processo educacional, a EA esta presente também nos curriculos escolares.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) chamam a atencdo para o eixo temético Meio
Ambiente, abrangendo as questfes ambientais nas esferas econdmicas, sociais, politicas e
histéricas, conduzindo discussbes sobre as responsabilidades do homem e de toda a
sociedade e, por esta razdo, devem permear todas as areas de conhecimento no ensino
fundamental (BRASIL, 1998).

Para Guimardes (2009), as varias especializagbes do saber concorrem para o
conhecimento de um todo e, com os conteldos referentes ao meio ambiente, ndo é
diferente. A tematica ambiental comumente praticada na escola apresenta lacunas que se
refere, sobretudo, a constru¢gdo de uma visdo descontextualizada em termos
socioambientais. A forma como ela vem sendo conduzida no espaco escolar ndo permite
que os alunos pratiguem reflexdes acerca do seu comportamento e de seu ambiente
proximo em relacdo a natureza. Freire (2000) afirma que o ato de ensinar deve ser
democrético e deve proporcionar aos alunos uma atmosfera impar para reflexdes e criticas.

Mesmo apresentando carater transdisciplinar, as questdes relacionadas ao meio
ambiente sdo pouco prestigiadas, integrando apenas aos componentes curriculares de
Ciéncias e Geografia, como apontam Bizerril e Faria (2001). Para Faruolo, Oliveira e
Bomfim, (2012a), “os professores de Ciéncias e Geografia apresentam-se, no senso
comum, como aqueles que mais tentam aproximar os alunos a realidade, a partir dos
problemas que envolvem o meio ambiente” (p. 9).

Para Bizerril e Faria (2001), a tematica ambiental no espaco escolar enfrenta muitas
dificuldades. Um dos motivos esté relacionado com a forma como a EA € desenvolvida no
ambiente escolar. Travassos (2001), diz que as questdes ambientais sdo tratadas pela
escola de maneira conservadora e superficial, estando restrita a eventos durante a semana
do meio ambiente e atividades sobre a dindmica da reciclagem, por exemplo. Tal analise
sugere uma postura mais critica acerca dos problemas e praticas ambientais no espaco

escolar. Geralmente trata-se de um modelo reprodutor, que prima por valores e principios

! Enrique Leff citou esta frase na palestra: Conferéncia Tematica Ill Educacdo, Tecnologia e
Sustentabilidade, ministrada no Il Férum Mundial de Educacédo Profissional e Tecnolégica que
ocorreu em Florianépolis em 2012 (www.forumedutec.org/).
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ecoldgicos que atende aos interesses de uma classe hegemdnica predatéria ao ambiente
(ARAUJO e RIBEIRO, 2010). Deluiz e Novicki (2004), concluem que:

Na perspectiva de uma educagéo critica, torna-se fundamental discutir as
varias concepcdes de desenvolvimento econdmico em disputa e as matrizes
discursivas que as fundamentam (ideologias, valores, comportamentos),
tendo em vista a superacdo da alienagdo homem-natureza e a construcéo
de um modelo alternativo de desenvolvimento contra-hegeménico, apoiando
na sustentabilidade e na superacdo da desigualdade e da exclusdo social,
gue se reflita nas concepcdes e praticas educacionais (DELUIZ e NOVICKI,
2004, p.11).

Grin (2010) chama atencdo para a relagdo entre os problemas oriundos de uma
sociedade antropocéntrica as causas da degradacdo ambiental. Tal afirmag&o nos remete a
gquestdo de que todos de alguma forma somos responsaveis e redentores dos problemas
gque assolam o planeta.

Diante desse fato, surgiram novos meandros em busca de uma EA transformadora.
Guimaraes (2010) afirma que somente uma razao critica esclarecera as questdes de relagédo
entre homem e natureza.

A busca de uma EA Critica, cujo modelo est4d muito além da visdo limitada da crise
ambiental, promete mudancas. Bomfim (2010) sinaliza que somente poderemos alcangar
algo substancial, acerca das questdes ambientais, quando efetivamente atingirmos pontos

fulcrais do modelo societario vigente.

N&o reverteremos o quadro de destruicdo da natureza se ndo tocarmos em
alguns pontos viscerais ao atual modelo societario: a questdo da sociedade
de consumo; o desenvolvimento ilimitado; o direito também sem limites de
propriedade dos ricos; a expropriacdo do trabalhador; o processo de
mercantilizacdo de tudo etc. (BOMFIM, 2010. p. 3).

Para que haja mudanca na forma de se trabalhar contetdos relativos ao meio
ambiente, é necessario que o educador esteja aberto a reflexdes para problematizar a
realidade e a buscar novos caminhos para uma pratica ambiental critica. As questbes
ambientais devem ser trabalhadas no espaco escolar de forma participativa, critica e
transformadora. O modelo que vem sendo trabalhado nas escolas ndo permite que o aluno

problematize a relagéo do sistema capitalista e seus efeitos no meio ambiente.

A forma de pensar e agir sobre os problemas ambientais implicam na inter-
relagdo da ética, da politica, da economia, da ciéncia, da cultura, da
tecnologia, da ecologia, para uma pratica da educagcdo ambiental voltada
para a mudanca do comportamento das comunidades e até mesmo para a
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atuagcdo da escola como agente transformador da cultura e da
conscientizacdo das pessoas para os problemas ambientais. A partir da
mudanca do comportamento dos individuos e da conscientizacdo dos
mesmos para essas questdes, a mudanca nos curriculos escolares seria
uma forma de tornar a Educacdo Ambiental mais efetiva (TRAVASSOS,
2001, p. 4).

Assim, esta pesquisa foi desenvolvida numa vertente mais critica da EA, no que diz
respeito a forma de pensar e agir sobre as questdes socioambientais. Como docente, a
desconstrucdo de uma pratica educacional conservadora em termos de meio ambiente, para
uma mais participativa e reflexiva, veio completar o meu fazer pedagédgico. Como muitos
colegas, eu apenas reproduzia uma acdo escolar imposta, que aqui ndo considero mais
como uma pratica pedagdégica transformadora da realidade.

A experiéncia impar que resultou nessa pesquisa ocorreu no Colégio Estadual Sao
Cristévao, localizado no municipio de Queimados, Baixada Fluminense — RJ, a partir do
método da pesquisa-acdo. Tal escolha foi baseada na sua propria caracteristica, ou seja,
essa estratégica metodoldgica visa a relagdo entre pesquisador e pesquisado de forma
participativa, buscando a producéo de conhecimentos, a conscientizagédo e a transformacgéo
a cerca da questdo abordada. Thiollent (2011) chama atencdo para as informacoes
cotejadas no emprego da pesquisa-acdo, que leva ao processo de aprendizagem dos
pesquisadores e dos participantes.

O presente estudo contou com a participacdo de 30 alunos do sexto ano do ensino
fundamental, que se manteve até o final da pesquisa de campo.

As acbes desenvolvidas ocorreram dentro e fora do espaco escolar, orientadas por
um referencial tedrico critico. Os encontros em sala de aula foram marcados por exibicao de
videos diversos, grupo de estudo, trabalhos manuais, oficinas e teatro.

O objetivo principal da pesquisa foi desenvolver uma metodologia baseada na
ludoeducacdo que pudesse contribuir para uma EA Critica junto aos alunos do segundo
segmento do ensino fundamental do Colégio Estadual S&o Cristévao.

O emprego da metodologia baseada no ladico, a partir da pesquisa-a¢cao, promoveu
uma reflexdo mais critica sobre EA, considerando os aspectos socioambientais do bairro
onde a escola est4 inserida.

A pesquisa iniciou em margo de 2012 e teve seu término em dezembro do mesmo
ano. Durante esse periodo, o grupo de pesquisa participou do censo comunitério, visitas (a
Area de Protecdo Ambiental, & prefeitura, ao polo industrial, da cidade de Queimados),

entrevistas, palestras, grupo de estudo e oficinas.

16



Sobre a organizagdo da dissertacdo, esta apresenta trés capitulos: O primeiro,
intitulado EDUCACAO PARA O MEIO AMBIENTE: CONTEXTOS E HISTORICIDADE faz
menc¢do ao transcurso da Educacdo Ambiental no contexto histérico do Brasil. Tece uma
perspectiva tedrica, que dialoga com o modelo de sociedade e de educagdo vigente, que
permite brechas para um questionamento mais critico sobre a questdo ambiental diante da
crise socioambiental instalada nesse mesmo modelo. O capitulo aborda os significados
posto a Educacdo Ambiental quanto prética educacional, buscando tracar os pontos
divergentes que permitem aflorar uma perspectiva mais critica do modelo ambiental que
conhecemos e reproduzimos. Trata da inser¢cdo democratica e consciente da EA nos
curriculos escolares, como também da sua importancia como instrumento de formagéo do
cidadao, quanto a prética educacional.

O segundo capitulo, O LUDICO E O DESENVOLVIMENTO DA COGNICAO: A
BUSCA DE UMA PRAXIS descreve a trajetéria do lidico durante o desenvolvimento e
cognicdo da crianca. O capitulo dialoga com alguns representantes do pensamento
sociointeracionista e suas contribuicdes para a ludoeducacéo. Por fim, discute a importancia
do ladico numa perspectiva “critica,” como ferramenta pedagdgica para favorecer o
aprendizado sobre a EA Critica junto aos alunos.

O terceiro capitulo, VAMOS APRENDER BRINCANDO: O ENCONTRO DA
EDUCACAO AMBIENTAL E O LUDICO ¢é o encontro propriamente dito entre a proposta
lddica com a EA Critica. Aborda cada passo dado nesse estudo, isto &, descreve todos os
passos metodolégicos empregados. Fazem parte também desse capitulo, o cenéario da
regido onde a escola esta inserida e seu projeto politico pedagégico. Esta fase da pesquisa
€ considerada 0 momento mais importante para o pesquisador, pois, € nesse momento que
pesquisador e pesquisado desenvolvem uma relacdo mais estreita a cerca da situagéo
problema, é a fase de descobertas e de aprendizado para ambas as partes.

Dentre as inUmeras acfes desenvolvidas junto aos alunos participantes, surgiu a
analise socioambiental da cidade onde a escola esta inserida. Os alunos optaram em
abordar temas variados para essa analise, que o0s instigaram ao longo da pesquisa de
campo como a questdo do destino do lixo, 0 consumismo exagerado, as desigualdades
sociais, a poluicdo dos rios que cortam a cidade e o pouco engajamento do poder publico
para as questdes ambientais.

Com a pesquisa construimos, além desta dissertagdo, um produto educacional, um
livreto que descreve todas as etapas das experiéncias ocorridas ao longo da pesquisa de
campo. Foi possivel também construir um jogo de tabuleiro contendo as atividades
desenvolvidas durante a pesquisa, permitindo que os alunos revivam essas experiéncias de
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forma ludica e descontraida. A proposta deste livreto é que seja também sugestdo de
trabalho para outros docentes, para outros contextos e acoes.
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2 EDUCACAO PARA O MEIO AMBIENTE: CONTEXTOS E HISTORICIDADE

“No mistério do sem fim equilibra-se um planeta. E, no planeta, um jardim, e no jardim, um
canteiro; no canteiro uma violeta, e sobre ela, o dia inteiro, entre o planeta e o sem fim, a
asa de uma borboleta.”

(Cecilia Meireles)

Os fatores que levaram a degradacdo do meio ambiente podem estar ancorados no
resultado da relacdo fragmentada do homem com a natureza. “Toda essa exploracdo da
natureza tem como alguns de seus alicerces a perspectiva antropocéntrica da modernidade
e o cientificismo mecanicista da ciéncia moderna” (GUIMARAES et. al, 2008, p.18).

O meio ambiente, nos ultimos anos, tem sido alvo de grandes debates em todo o
mundo. O ano de 1945 foi marcado por movimentos internacionais para discutir as questdes
relacionadas ao meio ambiente. Apds vinte sete anos, a Conferéncia das Organiza¢cfes das
Nacbes Unidas (ONU), inaugura a Conferéncia de Estocolmo, com o propdsito de formular
politicas emergenciais voltadas para a questao ambiental. Tal conferéncia veio agregar uma
dimensao ecopedagdgica, tendo como bandeira acdes que visam a educacdo do cidaddo
para as questfes relacionadas ao ambiente. Essa iniciativa trouxe consideravel relevancia
mundial (BRASIL, 1998).

Outro evento que merece destaque foi a Conferéncia Internacional de Belgrado,
realizada em 1975, na entdo ex- lugoslavia, que reuniu 65 paises. Tal conferéncia resultou
na redacdo da Carta de Belgrado. Esta preconizava uma nova ética planetaria para
promover a erradicacdo da pobreza, analfabetismo, fome, poluigédo, exploracdo e dominacao
humana (PEDRINI et. al., 1997, p. 27).

Dentre inimeros eventos ocorridos em torno da questdo ambiental merece
destaque, a Conferéncia Intergovernamental de Thilisi promovida pela UNESCO, realizada
em Thilisi (CEI, Geobrgia) em 14 a 26 de outubro de 1977. O axioma referencial intitulado
vigora até os dias atuais (ibid, 1998).

A Conferéncia de Moscou, realizada em agosto de 1987, na entdo antiga Unido
Soviética, reuniu centenas de educadores de varios paises. O objetivo principal desse
evento foi a realizacdo de um balanco sobre o desenvolvimento da EA desde a Conferéncia
de Thilisi, reforcando 0s conceitos ja eleitos como conscientizagcdo e transmissao de
informacgbes, desenvolvimento de habitos, habilidades e valores, estabelecimento de
critérios para a resolucdo e tomadas de decisdes para enfretamento de problemas, a fim de
modificar padrées de comportamentos que se relacionam com os campos do conhecimento

(PEDRINI et. al., 1997).
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Mesmo diante de varios conceitos e recomendacdes por parte das conferéncias,
ainda havia discursos vazios a cerca das dimensdes socioambientais. Foram criadas outras
conferéncias e dentre elas esta a Conferéncia das Nagfes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD), denominada também como Conferéncia da Cupula da Terra.

Segundo Pedrini, et. al. (1997), hd muitas contradicbes e inconsisténcias nas
declaracdes firmadas por essas conferéncias em termos de EA. Os discursos atribuem aos
paises subdesenvolvidos a culpa pela sua propria pobreza e degradacdo devido, por
exemplo, a inexisténcia de uma educacao ambiental.

Independente das contradicGes vale ressaltar que tais eventos vieram somar
informagdes para a formulagéo da dimensdo da EA para a sociedade. Para Loureiro (2009),
tais referéncias apontaram a EA como ferramenta educacional capaz de desvendar de
forma articulada as dimensdes ambiental e social, problematizando e buscando as
sementes da crise civilizatéria. Essas referéncias adotaram uma abordagem de carater
interdisciplinar, a fim de promover a participagdo ativa dos sujeitos e da sociedade num

todo.

2.1 O TRANSCURSO DA EDUCAGCAO AMBIENTAL NO BRASIL

A Educacdo Ambiental, especialmente no Brasil, tomou grandes proporc¢des também
a partir do marco histérico internacional, ocorrido em 1972, durante a Conferéncia de
Estocolmo. Além de propor uma acgdo educativa em termos de Educacdo Ambiental,
contribuiu com um dos primeiros programas internacionais de Educagdo Ambiental,
consolidado somente em 1975 pela Conferéncia de Belgrado (ibid,1998).

Nos anos 80, o Brasil conviveu com diversos movimentos expressivos, no geral,
vistos como movimento verde, em muitos casos, com ideias militantes ingénuas, sem uma
vertente critica ao modelo vigente, como aponta Reigota (2002). O autor afirma que neste
periodo surgiu uma ecologia mais engajada, cujo propdsito foi o de acenar para uma
interdependéncia entre o social e 0 meio ambiente, dando origem a uma frase célebre de

muitos ecologistas: “Pensamento global e acao local, pensamento local e agao global”.

Esta frase é a sintese de um pensamento que obteve consenso entre as
diversas tendéncias do movimento ecologista internacional, que antecipa a
nocdo de globalizacdo ndo s6 da economia, mas também das relag6es
ecologicas, culturais, sociais e afetivas (REIGOTA, 2002, p.40).
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As resolugdes firmadas durante a Conferéncia de Thilisi s&o referenciais adotados
pelo Brasil e por indmeras nag¢des (BRASIL, 1997). O referido texto traz acdes importantes

em termos de EA a serem desenvolvidas no espacgo escolar como é mostrado a seguir:

Considerar o meio ambiente em sua totalidade: em seus aspectos natural e
construido, tecnoldgicos e sociais;

Constituir um processo permanente, desde o inicio da educacao infantil e
continuo durante todas as fases do ensino formal;

Aplicar um enfoque interdisciplinar [...] de modo que se consiga uma
perspectiva global da questdo ambiental;

Promover a participacdo dos alunos na organizacdo de suas experiéncias
de aprendizagem, dando-lhes a oportunidade de tomar decisbes [...];

Estabelecer, para os alunos de todas as idades, uma relacdo entre a
sensibilizagdo ao meio ambiente, a aquisicdo de conhecimentos, a atitude
para resolver os problemas [...].

Ressaltar a complexidade dos problemas ambientais e, em consequéncia, a
necessidade de desenvolver o sentido critico e as atitudes necessarias para
resolvé-los;

Utilizar diversos ambientes com a finalidade educativa [...] ressaltando
principalmente as atividades praticas e as experiéncias pessoais. (BRASIL,
1997, p. 51).

A Conferéncia Internacional sobre Educacdo e Formacdo Ambiental, realizada em
1987, marca a releitura das recomendac¢fes dadas aos principios norteadores da EA, assim
como a iniciativa de se introduzir a EA em todas as esferas da educacao a nivel técnico e de
capacitacao profissional.

No Brasil, a EA, foi introduzida por meio da lei federal n°® 6938, de 31 de agosto de
1981, quando foi criada a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) e o Sistema Nacional
do Meio Ambiente (SISNAMA).

A Educacdo Ambiental teve seu apogeu nas duas Ultimas décadas, a partir de
concepgOes de limites entre sociedade e dimensfes politicas, resultando na inclusdo do
capitulo VI, artigo 225 sobre meio ambiente na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988). A questdo pedagdgica, no entanto, ndo teve merecido destaque.

A Conferéncia Mundial para o Meio Ambiente realizada em 1992, intitulada Rio-92
merece também atencao especial. Nela, diversos documentos foram redigidos e um deles,
refere-se ao Tratado de EA voltado para o desenvolvimento sustentavel, intitulado Agenda
21.
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O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), criado em 1994, veio reforcar
ainda mais valores sociais voltados para a conservacdo do meio ambiente para a
manutencéo da vida no planeta.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram criados com base nas Leis de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), através da lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999
(BRASIL, 1997). Seu principal objetivo € inser¢cdo da tematica ambiental de forma
transdisciplinar devendo, por sua vez, ser trabalhada de forma articulada nas véarias areas
do conhecimento. Alguns aspectos importantes dos PCN para o ensino fundamental

mereceram destaques a seguir:

Conhecer e compreender, de modo integrado e sistémico, as noc¢des
bésicas relacionadas ao meio ambiente;

Adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que os levem a
interacdes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis;

Observar e analisar fatos e situacdes do ponto de vista ambiental, de modo
critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar de modo
reativo e propositivo para garantir um meio ambiente saudavel e a boa
qualidade de vida;

Perceber, em diversos fendmenos naturais, encadeamentos e relacdes de
causa-efeito que condicionam a vida no espacgo (geografico) e no tempo
(histdrico), utilizando essa percepg¢éo para posicionar-se criticamente diante
das condi¢cdes ambientais de seu meio;

Compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de
conservagdo e manejo dos recursos naturais com 0s quais interagem,
aplicando-os no dia-a-dia;

Perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural,
adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do
patriménio natural, étnico e cultural;

Identificar-se como parte integrante da natureza, percebendo 0s processos
pessoais como elementos fundamentais para uma atuacdo criativa,
responsével e respeitosa em relacdo ao meio ambiente. (BRASIL, 1997,
p.39).

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL E CIDADANIA

Como prética social a EA apresenta potencial para contribuir com uma sociedade
mais reflexiva e atuante, mobilizada a derrubar os muros das desigualdades sociais e a

maximizagdo dos lucros da sociedade dominante, buscando superar os conflitos travados
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entre o homem e a natureza. O preparo do cidaddo em prol da coletividade permite o direito
a sobrevivéncia da humanidade como afirma Loureiro (2009):

A Educacdo Ambiental promove a conscientizacdo e esta se da na relagao
entre o “eu” e o “outro”, pela pratica social, reflexiva e fundamentada
teoricamente. A agdo conscientizadora € mutua, envolve capacidade critica,
didlogo, assimilacdo de diferentes saberes, e a transformacdo ativa da
realidade e das condi¢des de vida (LOUREIRO, 2009, p. 29).

Uma educacdo voltada para o pleno exercicio da cidadania numa sociedade
promove indubitavelmente caminho para a equidade socioambiental como afianca Jacobi
(2003):

A educacdo para a cidadania representa a possibilidade de motivar e
sensibilizar as pessoas para transformar as diversas formas de participacdo
em potenciais caminhos de dinamizacdo da sociedade e de concretizacdo
de uma proposta de sociabilidade baseada na educacao para a participacdo
(JACOBI, 2003, p. 199).

O paradigma da sociedade moderna insiste na segregacdo do homem e ambiente,
ao contrario disso, ele é parte indissociavel da natureza e, por esta razdo, € chegado o
momento de se repensar na maquina consumista, exploradora e excludente que se tornou a
sociedade atual. Mauro Guimardes afirma que o processo de conscientizacdo nao deve
partir de uma acdao individual, pois acaba sendo simplista, € o dever de o individuo fazer a
sua parte juntamente com o outro®.

A educacdo para o meio ambiente € o caminho mais apontado que promete
mudangas comportamentais rumo a reduc&o da crise socioambiental. E sabido que muitos
dos processos antropicos sdo hoje quase que irreversiveis, podendo comprometer a vida no

planeta.

Centrada na filosofia da ecopedagogia e no uso sustentavel dos recursos
naturais, a educacao para o meio ambiente vem crescendo e assumindo um
papel muito importante na criacAo de uma linguagem comum na
comunidade sobre as questdes ambientais, dando condi¢cbes a midia, as
instituicbes governamentais e ndo governamentais e a outros grupos e
representacbes de desenvolverem de forma mais articulada os projetos
sobre educag¢do ambiental (TRAVASSOS, 2001, p. 2).

g Adaptagdo da fala de Mauro Guimaraes durante palestra proferida no lll Encontro Nacional de Ciéncias da
Saude e do Ambiente, realizado em 2012, na Universidade Federal Fluminense- UFF.
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Somente uma desconstrucdo do paradigma vigente poderd reverter o quadro de
degradacdo ambiental de ordem planetaria. E necessario que cada individuo compreenda a
importancia do outro e do meio ambiente. Afinal, somos seres multiculturais, resultamos de
uma mistura de racas, costumes, culturas e valores. Desse pluralismo, podera surgir um
ponto em comum para que possamos resgatar a sintonia com a natureza e o real sentido da

sustentabilidade.

A sustentabilidade como novo critério basico e integrador precisa estimular
permanentemente as responsabilidades éticas, na medida em que a énfase
nos aspectos extraecondmicos serve para reconsiderar 0s aspectos
relacionados com a equidade, a justica social e a prépria ética dos seres
vivos (JACOBI, 2003, p. 196).

N&o é s6 no espago escolar, mas outros espagcos ndo formais que é possivel
construir um movimento ambiental mais critico, mas especialmente a escola, abarca tal
responsabilidade. A formacdo de cidaddos conscientes e responsaveis em relacdo ao meio
ambiente fica a cargo do sistema educacional, que por sua vez tende a possibilitar o

entendimento da condi¢do da vida humana noutra direcdo, como afirma Layrargues (2002):

Diante do visivel clamor da urgéncia no enfrentamento da crise ambiental
contemporanea, a educagdo ambiental desponta como uma perspectiva
promissora, no ambito do sistema educacional, no sentido da promog¢éo da
necessaria mudanca de valores culturais que apontem para um processo
harmonioso na relacéo entre Sociedade e Natureza (LAYRARGUES, 2002,

p. 6).

N&o obstante, delegar a educacdo a maior parte da responsabilidade objetivando a
promocao de uma cidadania mais consciente sobre as questbes ambientais ndo garante que
mudancgas de valores e atitudes em termos ambientais possam se concretizar. As solugdes
para os problemas ambientais devem surgir em todo segmento de uma sociedade. A EA
tem seu papel a cumprir e sua responsabilidade, mas ndo é ponto de chegada e sim ponto

de partida, no sentido de transformar a sociedade.

Focar na educacdo como Unica possibilidade de mudancgas sociais, sem
gue seus limites sejam demarcados e sem que haja envolvimento das
outras praticas sociais, € uma maneira de esvaziar de sentidos e poder de
mobilizagcdo qualquer agdo educativa. Ao contrario disso, acreditamos que é
na compreensdo dos limites e possibilidades do processo educativo que
iremos legitimar a EA enquanto pratica educativa voltada para superacéo da
crise socioambiental (MACHADO, 2008, p.3).
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Os efeitos da crise socioambiental s6 poderdo ser amenizados, quando a sociedade
em sua totalidade, se conscientizar da urgente transformacéo da vida humana e isto requer
0 exercicio de uma cidadania plena em novos valores éticos e politicos comprometidos com

a natureza.

2.3 POR UMA EDUCAGAO AMBIENTAL NAO CONSERVADORA

E pertinente iniciar esse texto se apropriando primeiramente do termo ambiente que
pode agregar diversos significados que irdo depender essencialmente de uma
contextualizacdo e perspectiva politico-ideoldgica. Bizerril e Faria (2001) afirmam:

“A Educagdo Ambiental (EA) recebeu, ao longo dos anos, varias
abordagens, que incluem desde a ideia de que ela esta estritamente ligada
ao ensino das ciéncias ambientais a percepc¢éo de que € simplesmente uma
nova educagdo com discurso progressista” (BIZERRIL e FARIA 2001, p.
57).

A forma como o homem se relaciona com a natureza pode fazer surgir varios e
novos conceitos. “Meio Ambiente ndo é apenas o somatdrio das partes que o compdem,
mas €é também a interacdo entre essas partes em inter-relagdo com o todo (...)"
(GUIMARAES, 2008, p.13).

A EA surge diante da emblematica necessidade de estancar a crise socioambiental
instalada pelo préprio homem. “E no cenario de crise socioambiental que se comeca a
repensar a relagdo entre a educacgédo, a sociedade e o meio ambiente” (MACHADO, 2008, p.
2).

Essa EA convencionou designar como sendo a tradicional ou conservadora. Tal
pratica € superficial e passiva, nao contempla valores de atitudes e comportamentos que
possam gerar na educacdo para 0 ambiente, um compromisso ético e transformador.
Loureiro (2009) traga uma analogia com a educagao “bancaria” de Freire (2000). Enfatiza
gue esse tipo de Educacéo para o ambiente acarreta a dominagéo e imposi¢éo, tendo uma
concepcéo muito linear.

O processo de diferenciacéo e exclusédo social € bem delimitado na EA denominada

conservadora. No ambito educacional, Travassos (2001) afirma que essa corrente esta
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intimamente ligada a préaticas naturalistas, deixando uma nitida impressao de segregacao do
homem e a natureza.

O atual cenério da crise ambiental ndo suporta mais um processo educacional
paliativo, a sociedade cada vez mais tem sido vitimada pelo sistema capitalista que cada vez
encaminha o meio ambiente ao abismo.

Em movimento oposto ao da EA Conservadora, surge um caminho que pode variar
um pouco nos adjetivos finais, mas o ponto de partida € sempre se distanciar do modelo
hegemadnico-conservador. Tratar-se de uma Educacdo Ambiental dita “emancipatoria”,
“critica”, ou Educacdo Ambiental Transformadora. Trata-se de um modelo ambiental
pautado na transformacao e no pleno exercicio do cidadao, perante as questdes ambientais.
Enfim, € uma EA que se pde em “movimento”, e almeja conquistar realizacdes para além do

discurso, quer mudancas de fato.

2.4 A EDUCACAO AMBIENTAL E O CURRICULO ESCOLAR

O Brasil é detentor de inUmeros diplomas legais, tanto pelo lado educacional (Projeto
de LDB e a Portaria/MEC n° 678) como pelo ambiental (lei 6.938/81 que criou a Politica
Nacional do Meio Ambiente) (PEDRINI, et. al., 1997, p.72).

A insercéo da educacgdo para o meio ambiente no curriculo escolar teve seu marco
com a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por meio da Lei 9795/99, que
garante a transversalidade e interdisciplinaridade. A temética ambiental como processo
educativo ainda apresenta limitacdes nos curriculos escolares (BIZERRIL e FARIA, 2001).

Ha muitos entraves, a comecar pela pratica reprodutora do modelo hegemdnico que
segrega o ambiental do social. Assim como indica Sacristan (1998), a escola hoje, por meio
de sua ideologia e em seus usos organizativos e pedagdgicos, atua como um instrumento
de homogeneizacdo e de assimilacdo a cultura dominante, o que ndo é desejavel. Ao
contrario, deveriam ser resgatadas as culturas apagadas pela dindmica cultural hegemadnica

gue se instalou na sociedade. Moralles et al. concluem que:

A educacgado, como promotora da cidadania democratica num pais como o
Brasil — plural nas origens e formacdo —, orienta-se por finalidades
multiculturais que favorecam aos alunos reconhecerem as diferentes
interfaces e que os desvelam como sujeitos heterogéneos e semelhantes,
em graus diversos (MORALLES et al. 2010, p.33).
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A Educacdo Ambiental como pratica social, também pode reproduzir apenas a
cultura de carater dominador e conservador (ARAUJO e RIBEIRO, 2010). Para Jacobi
(2003):

A realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, e isto se
produz na inter-relacdo dos saberes e das praticas coletivas que criam
identidades e valores comuns e agfes solidarias diante da reapropriacdo da
natureza, numa perspectiva que privilegia o dialogo entre saberes (JACOBI,
2003, p.191).

A primeira estrutura social da qual a maioria dos seres humanos participa € a familia,
seguida depois pela escola. Como instituicdo produtora de saberes, o espaco escolar
permite reproduzir o conhecimento e a cultura de uma determinada sociedade. Sendo
assim, € necessario que o curriculo escolar prestigie a identidade -cultural e os
conhecimentos prévios que acompanham uma sociedade.

Varios fatores contribuem para uma pratica ambiental conservadora no ambiente
escolar, vao desde a pouca compreensao sobre a EA, até a formulagéo do curriculo escolar,

gque ainda apresenta carater hegemonico e excludente. Para Sorrentino, et al (2005):

A educacgdo ambiental, por ndo estar presa a uma grade curricular rigida,
pode ampliar conhecimentos em uma diversidade de dimensfes, sempre
com foco na sustentabilidade ambiental local e do planeta, aprendendo com
as culturas tradicionais, estudando a dimenséo da ciéncia, abrindo janelas
para a participacdo em politicas publicas de meio ambiente e para a
producdo do conhecimento no ambito da escola (SORRENTINO, et al.
2005, p.194).

“‘De acordo com os Estudos Culturais, o curriculo € um artefato que expressa
significados e € construido social e culturalmente a partir de relagcbes de poder’
(GONCALVES, 2007, p. 1). Sob essa ¢tica, o curriculo é construido a partir da selecéo de
conhecimentos considerados importantes em detrimento dagueles menos significativos, que
serdo repassados aos alunos.

Os curriculos nao sao conteudos prontos a serem repassados aos alunos. “Sao uma
construcdo e uma selecdo de conhecimentos, valores, instrumentos da cultura produzidos
em contextos e praticas sociais” (MOREIRA e ARROYO, 2006, p. 4), logo, espera-se que 0
processo de construcdo do curriculo escolar seja democratico.

Diante dessa perspectiva, surge um cenario propicio para se compreender a
Educacdo Ambiental como processo educacional e social, que afian¢a o preparo do cidadao

responsavel e mais consciente de seus deveres para 0 meio ambiente. Todos os contetdos
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relativos ao meio ambiente devem estar em consonancia com todas as areas de
conhecimento de modo transversal, a fim de proporcionar uma atmosfera abrangente sobre
as questoes ligadas ao ambiente (BRASIL, 1998).

Travassos (2001) afirma que o ato de educar deve ultrapassar os limites da teoria,
conceitos e bom senso, deve incluir uma reformulagédo dos curriculos escolares abertos a
novos saberes.

Durante a formulacdo do curriculo escolar, varios aspectos merecem atengdo. A
construcdo do curriculo escolar deve visar ndo somente a participacdo de toda comunidade
escolar, mas também deve acompanhar a demanda proveniente do avanco do
conhecimento cientifico.

A globalizacdo que hoje ja faz parte do cotidiano, por exemplo, reafirma mais uma
vez a necessidade da educacdo e da ciéncia se comprometerem com 0 processo de
formacdo do cidaddo. Nesse contexto, Faruolo e Messeder, (2012c) afirmam que as
informagfes advindas da globalizacdo estdo pulverizadas em varios setores da sociedade,
em especial no curriculo escolar.

Essa constatacdo nos permite enxergar, o quao € importante um movimento de
mudanca do curriculo escolar para abarcar as questdes que se referem a tematica
transversal meio ambiente. Gazzinelli (2002) apregoa que o professor pode se tornar a peca
fundamental, para que durante a constru¢cdo do curriculo escolar, possa abarcar
representacdes sociais e culturais mais significantes a respeito da tematica ambiental no

espaco escolar.

2.5 A CULTURA AMBIENTAL NA ESCOLA

A Educacao Ambiental ao longo de sua trajetéria recebeu varias abordagens
denominacdes substantivada. Para muitos autores, trata-se de uma pratica educativa
calcada na formacéo do cidadao critico para a consciéncia ambiental.

Em termos educacionais, a Educacdo Ambiental vém obtendo expressdo no espaco
escolar, porém é notéria a percepcao de uma pratica educativa que nao abarca criticamente
os fatores que desencadearam a crise socioambiental. Sorrentino et al. (2005), asseveram

que:

A urgente transformagédo social de que trata a educacdo ambiental visa a
superacdo das injusticas ambientais, da desigualdade social, da
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apropriacéo capitalista e funcionalista da natureza e da prépria humanidade
(SORRENTINO et al. 2005, p. 287).

Em EA néo se prioriza as dimensdes socioambientais, porque considera irrelevante
despertar no aluno, uma consciéncia critica sobre as questdes ambientais ou simplesmente
ndo se cultua tal consciéncia. As razbes que podem atestar tal fato consistem na auséncia
da formacdo de um conhecimento prévio sobre os fundamentos mais criticos sobre a
tematica ambiental, pelo corpo docente e a falta de sensibilizagdo por parte do sistema
escolar interferindo no curriculo para a préatica da EA.

O desafio do processo pedagoégico é fazer com que as varias leituras e
interpretacdes de um problema ambiental possibilitem a instauragéo de uma
troca dialégica, com o objetivo de se chegar a um consenso minimo sobre
tal problema. Consenso esse que permita as pessoas se aglutinarem em
busca de alternativas e possibilidades de solugédo do problema (REIGOTA,
2002, p. 123).

Outro elemento que podera contribuir para a disseminagcdo efetiva da EA como
pratica educacional no espaco escolar, é assegurar que a mesma seja desenvolvida de
forma interdisciplinar, pois, o engajamento de todos na comunidade escolar, podera fazer a
diferenga, mas para isso € necessario uma mudanca na pratica pedagdgica.

A tendéncia da educagdo ambiental escolar é torna-se ndo s6 uma préatica
educativa, ou uma disciplina a mais no curriculo, mas sim consolidar-se
como uma filosofia de educagdo, presente em todas as disciplinas
existentes e possibilitar uma concepg¢éo mais ampla do papel da escola no
contexto ecolégico local e planetario contemporaneo (REIGOTA, 2002, p.
79).

Qualquer que seja a causa, € necessario que a escola desenvolva seus projetos em
EA numa perspectiva mais participativa, reflexiva e critica. Nesse sentido, um curriculo mais
democréatico que permeie a EA Critica irA garantir a formacdo de um cidaddo mais

interventor da realidade do ambiente que vive.

2.6 EDUCACAO AMBIENTAL A LUZ DA PEDAGOGIA DA PRAXIS.

Sao inumeros os problemas enfrentados pelos docentes que atuam na educacgdo
(MOREIRA, 2006; ARAUJO e RIBEIRO, 2010; BIZERRIL e FARIA, 2001), a comecar pela
formacdao deficitaria dos docentes. Leal et. al. (2011) afianca que:
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A formacdo inicial do professor carece de ser revista porque tem se
mostrado lacunar, nas dimensdes necessarias, os docentes no seu
exercicio da sala de aula, sendo somente na sua pratica profissional que ele
se dara conta disso (LEAL, et al. 2011 p. 3).

Bomfim (2009), numa pesquisa com licenciandos em fisica, quimica e matematica,
apreendeu que os futuros docentes ainda demonstram ter certa resisténcia em perceber as
disciplinas pedagbgicas como sendo importantes para sua vida académica e depois
profissional.

A Educacdo Ambiental quanto processo educacional, quando desenvolvida no
espaco escolar, esta vinculada geralmente as disciplinas de Ciéncias e Geografia,
negligenciando o que diz os Parametros Curriculares Nacionais. Pedrini et. al., (1997)

assevera que:

Por sua caracteristica interdisciplinar, a EA ndo é facilmente entendida
pelos educadores que tendem a relaciona-la a préticas especificas (como a
coleta seletiva de lixo ou a organizacdo de hortas) ou a considerar que
qgualquer observacdo do cotidiano ou regra de civiidade é o
desenvolvimento da EA (PEDRINI et. al., 1997, p.269).

“A visao interdisciplinar de um trabalho sé pode ser alcangada quando se forma um
conhecimento critico da realidade, organizado a partir das disciplinas que compdem a
estrutura curricular’ (TRAVASSOS, 2001, p. 8).

Em meio aos problemas multifacetados enfrentados pelos docentes, a busca por
metodologias que possam ser desenvolvidas no espaco escolar para que 0 processo ensino
aprendizagem seja alcangado, € quase uma constante observada na préatica da maioria dos
professores.

A possibilidade de construgdo do conhecimento e o desenvolvimento da criatividade
sdo uns dos grandes privilégios da escola. A escolha de uma metodologia adequada
constitui um dos requisitos para uma aprendizagem efetiva. Partindo dessa premissa, a
busca de uma pratica pedagodgica mais motivadora para desenvolver um modelo de
Educacdo Ambiental que seja transformador faz com que os docentes invistam cada vez
mais em novas metodologias para o0 sucesso do ensino e aprendizagem. Santana et al.
(2010) afirmam que tal mudanga tem sido amparada cada vez mais por atividades
educacionais ludicas.

O docente esta em busca incessante de metodologias que possam ser empregadas

em suas rotinas escolares com intuito de propiciar a constru¢cdo do conhecimento junto aos
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seus alunos. “Na escola, as técnicas pedagogicas devem alternar-se com aulas expositivas
e ser aplicadas sempre que houver necessidade de fixagdo de algum conteudo” (ANTUNES,
2004, p. 19).

Segundo Delizoicov, Angotti, Pernambuco (2009), a aprendizagem pode ser um
processo desafiador e prazeroso, tanto para o docente quanto para os alunos. Ambos
interagem de forma estreita, desenvolvendo perspectivas proprias a cerca do tema a ser
aprendido.
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3 O LUDICO E O DESENVOLVIMENTO DA COGNICAO: A BUSCA DE UMA PRAXIS

"A seriedade procura excluir 0 jogo, ao passo que o jogo pode muito bem incluir a
seriedade" (Huizinga).

A palavra ladico tem origem na palavra ludus, termo latino que se refere a atividades
sociais como 0s jogos, as brincadeiras e demais formas de expresséo, onde a construcdo
do conhecimento ocorre (SANTANA et al. 2010).

Huizinga (2010) aponta que o0s aspectos ludicos marcam o processo de
desenvolvimento social e intelectual do ser humano, contribuindo para o surgimento de uma
cultura pela qual o homem pode se conhecer e explorar o mundo em seu entorno.

O ladico marcou presencga entre os povos Greco-romanos, que ja utilizavam os jogos
com intuito de transmitir conhecimentos e valores culturais entre 0s membros mais jovens
integrantes daquelas sociedades, como assevera Almeida (2003).

Kishimoto (2009) afirma que durante o periodo do Renascimento, a utilizagdo do jogo
foi considerada uma estratégia importante para veicular principio ético e moral além de
favorecer o desenvolvimento da inteligéncia.

O ludico, com valor educativo, s6 foi expressivo a partir do século XVI, por meio dos
colégios jesuitas. Neste periodo, a utilizacdo de jogos era restrita por serem considerados
profanos, os jogos eram apenas utilizados para o aprendizado da ortografia e da gramatica.
Mais tarde, esse modelo de educacdo mais ativa, foi também utilizado para o ensino de
geometria e aritmética como aponta Almeida (2003).

Com o advento do século XIX, surgiu dentro da psicologia infantil, uma influéncia
mais forte da Biologia e da prépria Psicologia, que permearam o campo de desenvolvimento
cognitivo e expressao da criangca como apregoa Kishimoto (1994).

Para Huizinga (2010), o ludico tem como premissa a diversdo e a expressdo do
individuo e esta presente em acdes de lazer, nos jogos, nas competicdes e demais forma de
expressao de linguagem do individuo.

Kishimoto (1994) chama atencao para os materiais lidicos como as brincadeiras, 0s
brinquedos e os jogos de acordo como sédo operacionalizados. Segundo o autor, cada
material didatico apresenta definicdo prépria. Tais definicbes, entretanto, podem sofrer
modificagbes que estardo atreladas a forma de utilizacdo desses materiais ludicos por

determinada cultura (Quadro 4.1).
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Quadro 4.1- Definicdes dos materiais ludicos.

Materiais Ludicos Definicao

Brinquedos Supbe uma relacdo com a crianca e uma abertura, uma
indeterminagdo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um
sistema de regras que organizam. Sua utilizacdo esta em
relacdo direta com uma imagem gue se evoca de um aspecto da
realidade e que o jogador pode manipular. Admite-se que o
brinquedo representa certas realidades. O brinquedo coloca a
crianca na presenca de reproducbes: tudo o que existe no
cotidiano, a natureza e as constru¢cdes humanas. Pode-se dizer
que um dos objetivos do brinquedo € dar a crianga um substituto
dos objetos reais, para que possa manipula-los. Ao representar
realidades imaginarias, 0s brinquedos expressam
preferencialmente, personagens sob forma de bonecos, como
manequins articulados ou super-heréis, mitos de homens,
animais, maguinas e monstros.

Brincadeiras Refere-se ao ato de brincar sem a preocupacdo com regras. A
brincadeira constitui toda acdo do individuo durante o manuseio
do brinquedo ou pela propria acdo do jogo.

Jogos O jogo pode ser visto como: 1 O resultado de um sistema
lingliistico que funciona dentro de um contexto social (Ex. Em
certas culturas indigenas, o "brincar" com arcos e flexas ndo é
uma brincadeira, mas preparo para a arte da caca e da pesca) ;
2 Constitui um sistema de regras permite identificar, em
qgualquer jogo, uma estrutura sequencial que especifica sua
modalidade (Ex. O xadrez tem regras explicitas diferentes do
jogo de damas, do loto ou da trilha). S&o estruturas sequenciais
de regras que permitem diferenciar cada jogo, ocorrendo
superposicdo com a situagdo ludica, uma vez que, quando
alguém joga, esta executando as regras do jogo e, a0 mesmo
tempo, desenvolvendo uma atividade ludica e 3 Um objeto (Ex.
O xadrez materializa-se no tabuleiro e nas pegas que podem ser
fabricadas com papeldo, madeira, plastico, pedra ou metais.
Tais aspectos permitem uma primeira exploracdo do jogo,
diferenciando significados atribuidos por culturas diferentes,
pelas regras e objetos que o caracterizam).

Fonte: Adaptagéo (Kishimoto, 1994).

Nas ultimas décadas, o ludico tomou grandes propor¢Bes no que diz respeito a
educacdo escolar. “O ludico passou a ser reconhecido como traco essencial de
psicofisiologia do comportamento humano” (ANDRETTA et al. 2007, p.5).

Ha na literatura varios trabalhos que apontam o ladico como instrumento educativo
que, quando bem empregado, pode contribuir para o desenvolvimento social e intelectual do
aluno, conforme apontam Graciolli et al. (2008), Franca et al. 2007) e Santana e Brito,
(2009).
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N&o obstante, vale ressaltar que o ludico pode muitas vezes ficar restrito a aspectos
exclusivamente recreativos, quando o professor ndo permeia 0s potenciais pedagdgicos.
Nesse caso, as atividades escolares ndo conduzirdo o aluno ao desenvolvimento e a
aprendizagem de um determinado conteudo.

Outro aspecto importante sobre a dimensao ludica, € que nem sempre a realizagcao
de uma atividade ladica pela crianga proporciona algo agradavel, divertido e prazeroso.
Sobre isso Macedo et al (2005) asseveram que deve-se levar em consideracdo as
perspectivas da crianca, isto é, ela traz consigo muitas vezes, a ideia de que a escola € um
local de obrigacfes, sem chances de escolhas.

Nessa perspectiva, a crianca desenvolve uma desmotivacdo pelos estudos. As
atividades escolares muitas vezes passam ser vista pela crianga como algo magcante,
repetitivo e incompreensivel.

Diversos estudos recentes vém demonstrando que a educacgdo ludica reune
predicativos que estdo muito além do ato de brincar e envolve uma série de areas do saber,

gue contribuem para a construcao cognitiva da crianca. Almeida, (2003) afianca que:

A educacdo ladica esta distante da concepcao ingénua de passatempo,
brincadeira vulgar, diverséo superficial. Ela € uma a¢&o inerente na crianca,
no adolescente, no jovem e no adulto e aparece sempre como uma forma
transacional em direcdo a algum conhecimento, que se redefine na
elaboracdo constante do pensamento individual em permutacdes com o
pensamento coletivo (ALMEIDA, 2003, p.13).

Para Macedo et al. (2005), as atividades ludicas devem cumprir as funcées abaixo:

1. Terem prazer funcional,

2. Serem desafiadoras;

3. Criarem possibilidades ou disporem delas;
4. Possuirem dimenséao simbodlica e;

5. Expressarem de modo construtivo ou relacional (MACEDO et al. 2005, p.15).

Para Antunes (2004), os jogos ludicos ndo devem ser aplicados ocasionalmente e
sem sintonia com os processos de desenvolvimento fisico, emocional e psiquico da crianca.
Ainda segundo o autor, tal recurso seria invalidado, representado apenas momentos de

alegria e de descontracéo.
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Diante disso conclui-se que o ludico apresenta um significado substancial na
construcao do desenvolvimento do ser humano em todos os niveis de seu desenvolvimento

cognitivo, podendo ser mais uma ferramenta pedagdgica aliada a pratica docente.

3.1 A LUDOEDUCACAOQ E AS CONTRIBUICOES SOCIOINTERACIONISTAS

A ludoeducacéo teve seu apice de maior expressado ao longo do século XIX, a partir
das contribuicbes sociointeracionistas. Tais teorias afirmam que o desenvolvimento da
aprendizagem ocorre mediante a interacdo do individuo ao meio que vive.

Alguns representantes desses pensamentos como Jean Piaget, Henri Wallon e Lev
Vygotsky, propuseram a utilizacdo do ludico voltado para o ensino aprendizagem como
afirma Kishimoto (2009).

Para Jean Piaget, as experiéncias ludicas vao além de uma simples brincadeira. A
interacdo da crianca com essa ferramenta pedagdgica promove 0 seu crescimento
intelectual, fazendo com que seja capaz de inventar e reinventar novas experiéncias e de
desenvolver uma aprendizagem. Piaget chama atencdo para os jogos utilizados para o
ensino de calculo e ortografia:

E pelo fato do jogo ser um meio t4o poderoso para a aprendizagem das
criangas que, em todo lugar onde se consegue transformar em jogo a
iniciac@o a leitura ou a ortografia observa-se que as criangas se apaixonam
por essas ocupa¢cbes comumente tidas como macantes (PIAGET, 2010,
p.140).

“De acordo com Henri Wallon, o jogo provoca bem-estar porque esta direcionado a
satisfacdo das necessidades psiquicas em contraposicao as necessidades impostas pela
existéncia” (POZAS, 2011, p.44).

Atualmente os conceitos vygotskyanos vém sendo bastante requisitados no campo
da educacéo, pois ela abarca ndo s6 os processos psicologicos, mas também o0s processos
biol6gicos durante o desenvolvimento cognitivo da crianca.

Filho (2008) apregoa que o processo de desenvolvimento cognitivo descrito por
Vygotsky, estad fundamentado na zona de desenvolvimento proximal e zona de
desenvolvimento real, em outras palavras, as relacdes sociais permitem que a crianga
construa seu aprendizado antes mesmo de seu processo de desenvolvimento, logo o
desenvolvimento cognitivo ocorreria de fora para dentro.
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POZAS (2011) afirma que, Vygotsky concluiu em seus estudos, que os pilares da
construcdo dos processos psicologicos estdo nas relagbes sociais e culturais, no ato de
brincar.

E através do ato de brincar que a crianga se desenvolve, ato esse indissociavel entre
os animais e seres humanos. A brincadeira é a forma de expressdo mais antiga que se tem
noticias. E através das experiéncias lidicas que a crianca exterioriza suas preocupacoes,
davidas e receios, pois nesse momento, ela percebe a liberdade que a situacdo ludica a
impb&e, que vao além de qualquer regra.

Percebe-se assim, que as contribuicdes sociointeracionistas foram muito importantes
para 0 avango do, na construcdo do desenvolvimento cognitivo da crianga e esta sendo

também uma ferramenta pedagdgica muito importante no espago escolar.

3.2 0 LUDICO COMO MEDIADOR DA APRENDIZAGEM

A educacao béasica no Brasil, segundo as Leis de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), por meio da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece que a
educacao bésica deva ser composta por trés niveis de escolarizacdo de acordo com o Art.
21°.

Esta lei recebeu uma formulagdo recente e afirma que a crianga, a partir dos quatro
anos de idade, devera ingressar na educagédo infantil. J& a educagédo fundamental, deve
atender criangas e adolescentes entre sete e catorze anos de idade e por fim o ensino
médio, para adolescentes entre quinze e dezessete anos de idade.

A insercdo obrigatéria da crianga na escola aos quatro anos de idade levanta uma
bandeira que leva o sistema educacional a repensar sobre as estratégicas pedagodgicas
praticadas no espaco escolar. Como fazer com que a escola seja um lugar de descobertas,
de se aprender e ao mesmo tempo ser motivadora?

Pinto et al. (2012) asseveram que a desmotivacdo € a principal causa do
desinteresse dos alunos em sala de aula e que ha muito que fazer em termos pedagdégicos
para que esse aluno desperte para o ensino.

Nessa direcdo, a escola deve procurar desempenhar um papel mais inclusivo, onde
o aluno possa sentir pertencente a esse universo independente de suas limitagdes. O papel

da escola € promover a aprendizagem de forma mais clara e interacional. Nesse modelo
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educacional, todas as criangas sdo abarcadas, procurando respeitar as caracteristicas
inerentes a cada crianca, pois cada uma delas aprende em seu tempo e de seu jeito.

A ludoeducacgédo pode contribuir muito para o problema do ensino-aprendizagem,
pois dependendo de sua abordagem, podera recuperar o aprendizado daquelas criancas
gue nado se apropriaram em dado momento, do processo educativo durante uma
determinada atividade escolar e para aqueles que estdo chegando, como fonte de
motivacdo. Macedo et al. (2008) apontam que:

Escola obrigatéria que ndo é ludica ndo segura os alunos, pois eles ndo
sabem nem tém recursos cognitivos para, em sua perspectiva, pensar na
escola como algo que lhes sera bom em um futuro remoto, aplicada a
profiss6es que eles nem sabem o que significam. As criancas vivem esse
momento. Dai o interesse despertado por certas atividades, como jogos e

brincadeiras. Nessas atividades, o que vale é o prazer, € o desafio do
momento (MACEDO et al. 2008, p.17).

Véarios métodos ludicos podem ser utilizados durante a préatica pedagobgica com
intuito de elevar o processo de ensino-aprendizagem. Considerados por muitos autores
como uma ferramenta pedagodgica, tais métodos podem ser empregados na rotina dos
docentes. “O jogo propicia o desenvolvimento cognitivo através do envolvimento dos sujeitos
aprendentes. O processo de aprendizagem torna-se prazeroso, dindmico e ocorre na troca
com o outro” (LEON, 2011, p.12).

A crianga vé o ludico como algo divertido que ira trazer alegria e vontade de brincar.
Gracas a essa caracteristica, pode-se atribuir ao ludico, o papel de colaborador para o
desenvolvimento cognitivo da crian¢a. Macedo et. al. (2005) apreenderam que:

Em jogos e brincadeiras, as tarefas ou atividades ndo séo meios para outros
fins, séo fins em si mesmos. Na perspectiva das criangas, ndo se joga ou
brinca para ficar mais inteligente, para ser bem-sucedido quando adulto ou
para aprender uma matéria escolar. Joga-se e brinca-se porque é divertido,
desafiador, promove disputas com os colegas, possibilita estar juntos em
um contexto que faz sentido, mesmo que as vezes frustrante e sofrido
(MACEDO et al. 2005, p.17).

Podemos ressaltar entdo, que o ludico contribui para o desenvolvimento social,
psiquico e emocional na crianca. Dentro dessa 6tica, Almeida e Shigunov (2000), buscou

analisar os aspectos ludicos sob diversas lentes que resultaram no quadro a seguir:
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Quadro 4.2 — Andlise dos aspectos ludicos.

Aspectos Atividade/objeto Brinquedo Resultado
Sociologico Representagdes Bonecas e carrinhos Socializagéo,
sociais interiorizacao dos
valores
mercadoldgicos.
Educacional Ampliacdo do | Quebra-cabeca, jogo Adquirir
conhecimento de montar e caca ao conhecimentos
tesouro especificos de
determinadas
habilidades
cognitivas e motoras.
Psicologico Compreenséao das Jogo de confronto e Raiva, medo,

emocoes e
personalidades da

crianga

de competicdo

cooperagao, perder
ou ganhar

Antropolégico

Reflexos dos

costumes

Brincar de casinha,
representagéo das
atividades dos

adultos.

Conhecimento das
caracteristicas de

cada cultura.

Folclérico

Expressao da cultura
infantil através das
geragfes bem com

tradicbes e

costumes.

Pido, cavalo de pau,

amarelinha.

Manutencao das
tradicbes e costumes

da s brincadeiras.

Fonte: Almeida e Shigunov (2000)

3.3 O LUDICO COMO PROPOSTA PARA FAVORECER O APRENDIZADO SOBRE A EA

CRITICA

Apesar de ser amplamente disseminado no espago escolar, o ludico apresenta

pouco prestigio junto a tematica ambiental. Nigro e Azevedo (2011) asseveram que 0S

docentes priorizam mais o0 ensino da lingua portuguesa com esta metodologia. Dohme,

(2008, p. 15) afirma ser a “ludoeducacéo [...] a forma eficiente de entrelacar uma atividade
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agradavel e motivadora com o conteudo educacional que desejamos e necessitamos
transmitir”.

Santos, Boccardo, Razera (2009), afirmam que o ludico é bastante empregado em
todas as areas de conhecimento no meio escolar e que muitos relatos docentes afirmam
que o ladico serd a metodologia mais empregada no terceiro milénio.

E importante que o docente fique atento a novas praxis para que 0 ensino
aprendizagem ocorra de fato. Diante de tal constatagcdo, conclui-se que o ludico pode ser

uma ferramenta para a pratica pedagogica. Para Santana e Brito (2009):

Utilizar atividades ludicas como instrumento pedagdgico ndo se restringe a
trabalhar com atividades prontas, mas principalmente, visa estimular a
criacdo pelos alunos, de atividades e jogos relacionados aos temas
discutidos no contexto da sala de aula (SANTANA e BRITO 2009, p.1009).

Sao muitos os desafios para serem superados pela comunidade escolar. Um deles é
a propria globalizacdo. Seus efeitos concorrentes estdo disseminados dentro e fora da
escola, fazendo com que o espago escolar busque ser mais atrativo para os discentes. A
respeito disso Chassot (2003) afirma que:

N&o temos duvidas do quanto a globalizacdo confere novas realidades a
educacdo. Talvez, para uma facilitagdo, pudéssemos dirigir nosso olhar
para duas dire¢bes. Primeira, 0 quanto sdo diferentes as multiplas entradas
do mundo exterior na sala de aula; e a outra direcdo, o0 quanto essa sala de
aula se exterioriza, atualmente, de uma maneira diferenciada (CHASSOT,
2003, p. 89).

Um bom exemplo constitui os efeitos provocados pela midia na sociedade. O aluno,

ao chegar a escola, traz consigo um leque de conhecimentos que nado deveriam ser

desperdicados pelo docente durante o processo ensino-aprendizagem.

Nos dias de hoje, a midia desempenha um papel decisivo na formacéo do
universo de conhecimentos das criangas, ao introduzir informacg6es diversas
sobre outras realidades. Essas informacdes, ao serem incorporadas pelas
criangas, passam a fazer parte do seu universo de interesse, podendo,
assim, ser mais facilmente trabalhadas pela escola (BRASIL, 1998, p.55).

Nesse contexto, o ludico é uma alternativa que vem tomando destaque no campo
educacional. Messeder e Rdcas (2009) consideram o lidico como uma das novas praticas

pedagdgicas que contribui para as diferentes etapas do processo ensino aprendizagem.
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A prética educativa em termos de educagcdo para 0 meio ambiente pode ser
desenvolvida no espaco escolar sob diversas formas pelo docente, entretanto, 0 emprego
de atividades ludicas como estratégicas pedagogicas para abordar a tematica ambiental,
podera ser de grande valia. Kishimoto (2009) afirma que 0s jogos educacionais contribuem
de forma significativa para processos de ensino aprendizagem e de interagdo que envolve o
ser humano num todo.

Embora bastante valorizado no campo educacional, e de ter sido escolhida como
instrumento pedagdgico para esse estudo, a educacdao ludica foi utilizada apenas como o fio
condutor, que contribuiu para a inclusdo de uma proposta ambiental critica no espaco
escolar, justamente por suas caracteristicas sociointeracionistas.

N&o é objetivo desse trabalho a valorizacdo excessiva da ludoeducacéo frente a EA
Critica. Em consonancia com Graciolli, Zanon, Souza (2008), as atividades ludicas permitem
o desenvolvimento pessoal, a cooperacdo, a motivagdo e a construcdo do conhecimento
dos alunos.

Santana et al. (2010) consideram o ludico uma metodologia de ensino capaz de
estabelecer a¢des integradas e articuladas que visam uma aprendizagem critica e reflexiva,
pois permeia todas as fases do ciclo de desenvolvimento do ser humano. E desafiador e
estimulante, contribuindo para satisfacdo e necessidade pessoal e social.

Considerando a dimensdo ludica como proposta para favorecer o aprendizado, Silva
e Grillo (2008) sinalizam que a EA tem grande importancia no que se refere a formacao de
cidadd@os ecologicamente responsaveis. Por isso, deve ser desenvolvida de forma direta e
ao mesmo tempo didatica e dinamica.

A natureza é o cenario da triste agcdo humana em destruir e tirar dela todo insumo
necessario para o desmedido ato consumista pela sociedade.

O preparo do aluno no espaco escolar infelizmente ndo dialoga com uma pratica
ambiental critica, logo ha de se esperar deles uma postura simplista de enxergar o meio
ambiente que o cerca. Muita atividade escolar limita-se em a¢des como a reciclagem,
trabalhos manuais, exposi¢bes e feiras de ciéncias, que ndo exige uma reflexdo mais
profunda dos aspectos promotores da crise ambiental que vivemos. Ndo é levada em
consideracédo a possibilidade de uma proposta de agdo mais concreta que leve a repensar o
modo de sociedade comprometida com a cidadania e 0 meio ambiente.

Mediante a esse fato, vale ressaltar que o educador tem uma importancia especial
nesse processo. A falta de perspectivas criticas nos contetdos escolares, a formagéo inicial
e continuada deficiente leva esse docente optar em desenvolver uma EA dentro dos
modelos conservadores.
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Toda a comunidade escolar deve se vé comprometida com uma EA critica, as agdes
pedagolgicas devem ser repensadas e um trabalho agregador deve ser efetuado para que

realmente possamos ver a luz no fim do tiinel que nos leve ao um equilibrio socioambiental.
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4 VAMOS APRENDER BRINCANDO: O ENCONTRO DA EDUCACAO
AMBIENTAL E O LUDICO

Brincar € a mais elevada forma de pesquisa.
(Albert Einstein)

O projeto de pesquisa foi desenvolvido com um grupo amostral composto por 30
alunos do sexto ano do ensino fundamental, dentro da faixa etaria média de 12 anos. A
escolha do publico alvo baseou-se na premissa de que as fases mais tenras da educacédo
bésica seja o melhor momento para despertar na crianga a conscientizacao e a formacao de
futuros cidadaos criticos e participativos dentro da sociedade em que atuam.

Os encontros para a realizacdo das atividades da pesquisa de campo obedeceu a
um cronograma pré-fixado que ficou em negociacdo permanente com o0s participantes
(alunos e direcdo da escola).

As atividades desenvolvidas na escola e as saidas de campo foram intercaladas e
definidas junto a diregdo. Os encontros ocorreram duas a trés vezes ao més, sendo um
deles, reservado para atividade extracurricular®.

A maioria dos encontros realizados na escola contou com uma série de atividades
lddicas, exibicdo de videos com a temética ambiental, dindmicas de grupo e de
sensibilizacdo, conforme algumas pistas previstas no roteiro das atividades, com o proposito
de apreender as concepgdes dos alunos acerca da teméatica ambiental e como instrumento
para disseminar conceitos que norteiam a Educacdo Ambiental Critica.

Foi aplicada inicialmente ao grupo de pesquisa uma enquete para apreender 0s
conhecimentos prévios ja construidos pelos alunos, que foi bastante util para a pesquisa.

Os resultados foram interpretados de forma livre e representados por meios de
graficos. O produto educacional resultou em um livreto no qual foram abordadas todas as
experiéncias da pesquisa de campo. Esta inserido também nesse livreto, um jogo de
tabuleiro que resume a maioria das atividades executadas junto aos alunos ao longo da

pesquisa.

® As atividades extracurriculares aqui citadas referem-se a saidas de campo que foram determinadas
junto a direcdo da escola.
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4.1 AMETODOLOGIA EMPREGADA NA PESQUISA

O método empregado nessa pesquisa foi a da pesquisa-acdo, visto que permite
articular ao mesmo tempo, a participagdo ativa de todos os envolvidos e as fases da
pesquisa. A pesquisa-a¢do tem como caracteristicas marcantes o potencial agregador de
varias técnicas e a participagdo ativa dos envolvidos na pesquisa como aponta Thiollent
(2011):

(...) a pesquisa-a¢do nao é considerada uma metodologia. Trata-se de um
método, ou de uma estratégia de pesquisa agregando varios métodos e
técnicas de pesquisa social, com o0s quais se estabelece uma estrutura
coletiva, participativa e ativa ao nivel da captacdo de informacéo
(THIOLLENT, 2011, p. 32).

O estudo em questdo ampliou os conhecimentos dos alunos sob uma perspectiva
mais critica acerca da tematica ambiental, utilizando a ludoeducacédo por meio da pesquisa-
acdo. Os instrumentos aqui utilizados se apoiaram na observacdo e nas experiéncias

construidas entre os alunos participantes. Thiollent (2011) apregoa que:

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolucdo de problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situa¢do ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20).

As inferéncias dos dados foram construidas por intermédio da livre interpretacao. Tal
escolha se deve ao fato de que a pesquisa foi desenvolvida juntamente com a pratica diaria
docente, onde se constréi constantemente concepcdes baseadas nas interpretacdes do

trabalho pedagdgico. Bortoni-Ricardo (2011) assevera que:

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagégico, tornando-se um professor pesquisador de sua prépria pratica
ou das préaticas pedagoégicas com as quais convive, estara no caminho de
aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensao
de suas acdes como mediador de conhecimento e de seu processo
interacional com os educandos (BORTONI-RICARDO, 2011, p.33).

A dificuldade encontrada na desconstrucdo de uma saber veiculado pelo

conhecimento comum é uma constante que permeia o0 conhecimento cientifico. Diante das
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caracteristicas peculiares do método da pesquisa-acao foi possivel obter uma transformacéo
do conhecimento do senso comum em termos de meio ambiente previamente elaborado

pelos alunos participantes da pesquisa.

4.2 O CENARIO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual S&o Cristovao, pertencente a rede
estadual de ensino, situada no municipio de Queimados, pertence a Zona Oeste da regido
da Baixada Fluminense, regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro.

Como educadora dessa unidade de ensino, o que me chamou atencéo foi a forma
integradora de desenvolvimento de inUmeras atividades que mobiliza toda a comunidade
escolar por meio do grémio estudantil na escola. Essa proposta permite uma interagdo maior

entre o corpo docente e discente.

Caracterizacdo do municipio de Queimados.

A cidade de Queimados faz divisa com o0s municipios de Japeri, Seropédica e Nova
Iguagu. Sua emancipagdo do municipio de Nova Iguagu ocorreu atraves da lei
complementar 1793/90. O nome da cidade se deu por acaso, conta a histéria que, durante a
passagem do imperador D. Pedro Il pela regido, deparou com uma queimada, que muito
provavelmente, deveria ser de corpos de escravos fugidos e corpos de leprosos, batizando
ent&o o lugar como Queimados”

A cidade é cortada pela rodovia Presidente Dutra e pela malha ferroviéria,
contribuindo significativamente para o cenario politico-econémico do estado do Rio de
Janeiro.

O territério de Queimados conta com 250 000 habitantes distribuidos numa area de
12 502 404 m? dividida em zonas residenciais, industriais, agricolas e mistas. A cidade
concentra o chamado Distrito Industrial composto atualmente por 18 inddstrias gerando para
0 municipio inUmeros empregos aos seus moradores. Os principais rios que cortam a cidade

sdo: Queimados, Camboata, Camorim e Pogos, todos poluidos e assoreados.

* Informagdes obtidas junto a Prefeitura da Cidade de Queimados e IBGE.
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Do ponto de vista ambiental, a cidade apresenta grandes extensfes de area verde.
Ha na cidade duas areas de protecdo ambiental: o horto municipal e o morro da Baleia,
ambos sob a administracdo da Secretaria Municipal de Urbanismo e Meio Ambiente -
SEMURMA®,

Projeto Politico Pedagdgico Institucional - PPP

O Colégio Estadual S&o Cristévéao esta situado na Rua das Borboletas s/n°, no bairro
Sao Cristovao, municipio de Queimados. O ensino é ministrado sob dois niveis: 0 ensino
fundamental ministrando ensino do 6° ao 9° ano e o ensino médio, como formagéo geral. O
ensino fundamental foi instituido pelo decreto 15 909 em 27 de novembro de 1972 e o
ensino médio pelo decreto 20 552 em 26 de setembro de 1994°.

A &rea na qual a escola se encontra possui 4 400 metros quadrados e foi doada para
o Governo do Estado do Rio de Janeiro em 30 de setembro de 1971 pelo entdo prefeito do
municipio de Nova lguacu, Bolivard Gomes de Assunc¢éo atravées da Deliberagéo n°® 380.

Inicialmente foi criado o Grupo Escolar S&o Cristévan, de 4° categoria, atendendo do
1% ao 8? série, tendo como Governador do Estado do Rio de Janeiro o Doutor Raimundo
Padilha. O funcionamento do Grupo Escolar Sdo Cristévan ocorreu em 12 de fevereiro de
1974, atendendo inicialmente alunos da 1*a 3? séries do curso de 1° grau.

A ratificagdo do nome da escola ocorreu em 1981, passando a se chamar Escola
Estadual Sdo Cristévdo. Com a implantacdo do ensino médio em 26 de setembro de 1994, o
nome do estabelecimento de ensino novamente passou por mudangas, passou a se chamar
Colégio Estadual Sao Cristovao.

Atualmente a escola apresenta dois grandes blocos de constru¢cdo. No bloco
principal ha oito salas de aula, duas quadra coberta, refeitério, cozinha, despensa,
biblioteca, secretaria, laboratério de informatica, banheiros para alunos e professores, sala
de reprografia, almoxarifado, sala da diretoria, sala de professores, sala da coordenagéo
pedagdgica. No bloco anexo ha cinco salas de aulas, vestiarios e quadra de esporte
descoberta.

O calendario escolar e a organizacdo das turmas obedecem as determinacdes da
Secretaria Estadual de Educacédo. O quadro de pessoal do colégio conta com dois diretores

adjuntos, um diretor geral, cinquenta e quatro professores, um secretario escolar, um

® Estas informacdes foram extraidas da entrevista realizada junto a Secretaria Municipal de Meio

Ambiente - Prefeitura da cidade de Queimados.
® Estas informacdes foram extraidas do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) Institucional.
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animador cultural, dois orientadores pedagoégicos, um auxiliar de biblioteca, nove serventes,
dois auxiliares de cozinha e trés vigias. Ha no colégio mil e trezentos e quarenta e trés
alunos matriculados distribuidos em trés turnos, dados de 2012 (Quadro 5.1).

O colégio apresenta autonomia administrativa e financeira, de acordo com o diario
oficial do dia 17 de julho de 1995. Desde 2003, o colégio participa de jogos estudantis tendo
éxito nos resultados, recebendo muitos titulos. O colégio também tem representatividade
satisfatdria nos Sistemas de Avaliacdo Externa do Rio de Janeiro (SAERJ), realizada pelo
CAED, nos ultimos anos.

Devido a sua boa gestdo, a escola vem se destacando recebendo matriculas de
alunos que residem em bairros adjacentes e municipios vizinhos.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) tem como meta primordial oferecer um ensino
de qualidade, com menor indice de reprovacao possivel, além de conquistar cada vez mais

a participacao dos pais na vida escolar de seus filhos.

Quadro 5.1- Distribuicdo de alunos por turno e modalidade de ensino.

TURNOS MODALIDADE ESCOLARIDADE N° DE ALUNOS

1° TURNO E. Fundamental 9° ano 135
E. Médio 1° ao 3° ano 412

Projeto Mais Educacéo 6° ao 9° ano 19

2°TURNO E. Fundamental 6° ao 8°ano 378
E. Médio 1° e 2° ano 119

Projeto Mais Educacao 1°ao 3° ano 26

3° TURNO E. Fundamental 9° ano 28
E. Médio 1° ao 3° ano 283

Projeto Mais Educacao 1°ao 3° ano 25
TOTAL 1425

Fonte: Elaboracéo prépria a partir do Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPP).

A missdo da escola € promover uma educacao orientada para a formacdo de

cidad@os mais conscientes e criticos na sociedade em que atuam.
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O curriculo escolar esta organizado de forma a contemplar o conhecimento ja
formado do aluno, a socializacdo dos saberes, a valorizacdo do professor, o processo de

aprendizagem significativa e a relacao entre as areas do conhecimento.

4.3 ACOES DESENVOLVIDAS

A primeira etapa da pesquisa consistiu na busca de fundamentag¢des teoricas que
deram suporte a mesma. Além desse levantamento bibliogréfico, foram realizadas
entrevistas ndo formais e reunibes com a equipe escolar, responsavel dos alunos,
funcionérios da Secretaria de Meio Ambiente do Municipio de Queimados. Todas essas
acdes foram executadas de acordo com o cronograma de atividades elaborado junto a
escola e se encontra em anexo nesse estudo.

Foram selecionados catorze encontros ao longo da pesquisa, a maioria desses
encontros aconteceu no contra turno da escola. A duragdo média dos encontros foi de 90
minutos. As acbes desenvolvidas considerou o perfil integrador da EA, como colocados
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e seus aspectos biolégicos, sociais,
culturais e politicos para tal engajamento. Buscou-se no ladico um terreno propicio para
desenvolver diversas atividades envolvendo a Educacdo Ambiental critica.

A parte a seguir descreve 0s encontros conforme se desenvolveu, também é
oferecido algumas inferéncias advindas das analises, inclusive com graficos e apresentacéo

de alguns trechos de entrevistas.

Primeiro encontro (29/03/2012)

Nesse dia foi realizada a reunido com a direcdo da escola e equipe pedagodgica para
apresentacéo do projeto de pesquisa (Figura 5.1).

A direcdo recebeu positivamente a proposta de pesquisa, inclusive fomentou
algumas atividades extracurriculares que aconteceram em dias previamente marcados. A
direcdo também optou pela participacdo dos responsaveis dos alunos durante essas

atividades, de forma a proporcionar mais seguranga ao seu corpo discente.
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Fig. 5.1- Reunido com a equipe pedagégica.

Segundo encontro (16/04/2012)

Esse encontro foi reservado para a apresentacdo do projeto de pesquisa alguns
professores do grupo de alunos integradores da pesquisa. Os Unicos professores que
tiveram uma pequena participagdo na pesquisa foram os da disciplina de Histéria e
Geografia. Um desses professores, além de ministrar aulas, possui um cargo publico junto a
Secretaria de Meio Ambiente e Agricultura do municipio de Queimados. Através dele foi
possivel conhecer o trabalho desenvolvido pela SMMA e conhecer a estrutura da primeira

Area de Protecdo Ambiental (APA) do municipio.

Terceiro encontro (07/05/2012)

Foi realizada uma reunido com os responsaveis dos alunos participantes do projeto
de pesquisa. A intengdo dessa reunido foi dar ciéncia aos responsaveis sobre a finalidade
do projeto, as saidas de campo e os beneficios dessa proposta para os alunos. Ao final da
reunido, os responsaveis receberam os formularios de autorizagdo para que os seus filhos

pudessem participar do referido projeto.
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Os pais foram bastante receptivos a proposta do trabalho. Na reunido foi explicitado
gue eles estavam ali presente porque seus filhos haviam sido escolhidos através do critério
de rendimento escolar e afinidade com a temética ambiental, este ultimo critério de
avaliacdo, foi devido a um trabalho sobre meio ambiente realizado durante algumas aulas
sem o propasito de servir como dados para essa pesquisa. A maioria dos pais permitiu que
seus filhos participassem da pesquisa. Ao final foram recolhidas as autorizacbes
devidamente preenchidas e assinadas (Figura 5.2).

Fig. 5.2 — Reunido com os responsaveis.

Quarto encontro (09/05/2012)

Este encontro foi direcionado aos alunos participantes do projeto. Apdés a
apresentacao do projeto, eles puderam escolher participar ou ndo do projeto. A adesdo dos
alunos foi unanime. O grupo escolhido ficou bastante entusiasmado em participar.

Ainda nesse mesmo encontro, os alunos responderam a uma enquete preliminar
(APENDICE A) contendo perguntas abertas e fechadas sobre a tematica ambiental e o
ladico, cujo proposito foi detectar o conhecimento ja elaborado previamente sobre os temas

em epigrafe. (Figura 5.3).
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Fig.5.3 — Alunos respondendo a enquete.

Os dados obtidos da enquete preliminar foram tabulados e tiveram uma livre
interpretacdo e serviram de bussola para o planejamento e obtencao das estratégias ludicas
para o desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental transformadora no espaco escolar.

As respostas foram bem variadas e por isso, optou-se em agrupar ao maximo as
frases dadas pelos alunos. Esta etapa inicial da pesquisa constituiu 0 primeiro passo que
permitiu uma aproximacgéao do objeto de estudo, como também a previsdo de um movimento
de aplicacdo do uso do ludico no estudo da EAC. Segue abaixo a analise e os resultados
referentes a cada pergunta:

1. O que vocé entende sobre Meio Ambiente?
Esta questado foi respondida por vinte e dois alunos. Oito alunos nao responderam.

Foram obtidos os seguintes resultados:

e Cinco alunos responderam que o meio ambiente é importante para todos os seres
vivos em especial o homem;

e Cinco concluiram que o meio ambiente é importante para os seres vivos; Quatro
alunos responderam que devemos proteger 0 meio ambiente;

e Trés alunos se referiam ao meio ambiente como sendo apenas a propria natureza.
Essa resposta nos remete ao tipo conservador de EA que os alunos estdo

acostumados a desenvolver na escola;
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e Trés alunos associam o meio ambiente com locais préprios para descarte de lixo;
e Dois responderam que meio ambiente se resume na totalidade dos seres vivos
(GRAFICO 5.1).

M S3o todos seres vivos e o
homem

m E importante para os seres
vivos
B E toda a natureza

B E o local de despejo de lixo

M S3o todos seres vivos

m Devemos preservar o meio
ambiente

N3o responderam

Gréfico 5.1 — Representacédo das respostas referente a primeira questao.

Todas as respostas indicam uma forte cultura ambiental, que aqui vamos apontar
como “conservadora” ainda muito presente no curriculo escolar. Ha uma tendéncia marcante
em demonstrar que as questdes relacionadas ao meio ambiente resultam apenas das
atitudes individuais redentoras para se reverter a crise ambiental que atualmente se instalou
entre nos’.

O curriculo escolar carece em desconstruir o modelo ambiental conservador
comumente disseminado no espago escolar e investir na construgdo de um modelo que vise
acdes mais concretas e que possam contribuir de forma significativa para formacdo de
futuros cidaddos criticos. Travassos (2001) afirma que um dos caminhos para uma

educacdo ambiental mais efetiva seria propor uma mudanca nos curriculos escolares.

’ Compreendemos como EA Conservadora aquela que ndo pretende problematizar seu préprio
conteldo, ndo busca as causas da problematica ambiental, que prefere a “zona de conforto” das
agcbes comportamentais, individualizantes e apoliticas; aquela que propde o “desenvolvimento
sustentavel” sem questionar a sociedade de consumo e o desenvolvimento; e ainda que nao
hierarquiza a responsabilidade e nem a experimentacdo da degradacéo da natureza.
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2- Vocé acha importante que o professor trabalhe os assuntos sobre o meio ambiente
em sala de aula? Por qué?

Vinte e sete alunos responderam a pergunta concordando que é muito importante
gue o professor trabalhe contetudo referente a tematica ambiental em sala de aula. Trés
alunos néo responderam. Foram obtidos os seguintes resultados:

e Dez alunos afirmaram que é necessario o conhecimento sobre o0 meio ambiente;

e Qito responderam que o conhecimento sobre o0 meio ambiente permite a sua
preservacao;

e Cinco disseram que conhecendo o meio ambiente melhor, ir4 trazer beneficios
futuros;

¢ Dois disseram que conhecendo as coisas referentes ao meio ambiente é possivel
repassa-las para outras pessoas;

¢ Dois responderam que somente conhecendo o meio ambiente é possivel construir
um mundo melhor (GRAFICO 5.2).

m E importante o
conhecimento sobre o
meio ambiente

10,0%

m E importante para a
preservagao

® E importante o
conhecimento para
beneficios futuros

B E importante conhecer
para transmitir para
outras pessoas

® E importante para
construir um mundo
melhor

Gréfico 5.2 — Representagdo das respostas referente a segunda questéo.

Com base nas respostas dos alunos foi possivel perceber a importdncia da
Educacado Ambiental como pratica educativa. Como processo educativo, 0s alunos esperam
apreender essa tematica no ambiente escolar. Nota-se que as respostas apresentaram uma
dimenséo reprodutora e bucodlica e que a relagio homem x natureza € estritamente

espoliadora.
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Nao é observado nas respostas que a questdo ambiental € urgente e carece de
acdes e praticas mais efetivas que possam contribuir para a busca de solu¢des para os
problemas ambientais. Tal afirmac&o nos leva inferir que o conhecimento construido pelos
alunos a respeito da teméatica ambiental é simplista e agrega valores tradicionais.

Diante disso conclui-se que o docente n&o foi, ou ndo se encontra, suficientemente
preparado para lancar mao de um movimento mais critico em relagdo as questdes
ambientais e essa repercussdo estd estampada nas falas dos alunos. A respeito disso

Reigota (2002) assevera:

O desafio maior ao educador fica sendo entdo como passar a mensagem da
necessidade de intervencdo cidadd, em acbes locais na busca de
alternativas e solugbes aos problemas globais, de forma agil,
compreensivel, direta, com conhecimentos especificos, desconstru¢édo de
representacdes e reconstrugcdo de uma melhor visdo de mundo com
possibilidades de a¢cédo (REIGOTA, 2002, p.119).

A combinacdo desses fatores pode contribuir significativamente para o fracasso do
processo educativo. Por ndo terem dominio do assunto € natural a presencga da inseguranca
durante a pratica docente. Para Bizerril e Farias (2001), a falta de seguranca e dominio
sobre a tematica ambiental € um fator decisivo que leva a desmotivacdo do professor em

sua rotina escolar.

3- Vocé se vé envolvido com as questdes relacionadas ao meio ambiente?

Dos 30 alunos participantes da enquete foram obtidos os seguintes resultados:
¢ Vinte quatro responderam que se sentem envolvidos com a questdo ambiental;

e Quatro alunos disseram que néo se sente envolvido com as questfes ambientais;

e Dois alunos néo responderam (GRAFICO 5.3).
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Gréfico 5.3 — Envolvimento ou ndo com as questdes relacionadas ao meio ambiente.

A tematica ambiental, de acordo com as respostas dadas é considerada importante
para oitenta por cento dos alunos. Esse aspecto € bastante positivo, demonstra que de
alguma forma esses alunos foram sensibilizados e de certa forma sentem-se envolvidos

com o meio ambiente.

4- Vocé ja desenvolveu algum trabalho sobre meio ambiente na escola? Qual?

Apenas onze alunos responderam sim a essa pergunta. A maioria respondeu que
nunca havia participado de trabalho escolar envolvendo a tematica ambiental. Os resultados

obtidos foram:

e Trés alunos fizeram exposi¢cdes na escola de trabalhos diversos;

o Dois disseram terem feito passeios;

¢ Dois fizeram jogos e brincadeiras em sala de aula;

e Dois alunos afirmaram desenvolver trabalhos envolvendo reciclagem;

e Dois disseram participar de plantio de mudas na escola (GRAFICO 5.4).
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B Fizeram passeios

B Jogos e brincadeiras

M Exposicdo de trabalhos
diversos
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H Trabalhos envolvendo a
reciclagem

B Nunca participaram

Gréfico 5.4 — Desenvolvimento de trabalhos escolares sobre a tematica ambiental.

Esses resultados nos permitem inferir que ndo ha na escola um trabalho integrado e
comprometido com a tematica ambiental por maior parte dos professores. Foi observado
também que as atividades envolvendo o meio ambiente ocorreram de forma superficial,
mais uma vez caracterizando uma EA Conservadora no curriculo escolar, sem que 0s
alunos soubessem de fato o porqué de estarem desenvolvendo tais atividades. Nota-se que
algumas ag¢Bes como a reciclagem € vista como sendo a redentora dos problemas que

assolam o meio ambiente, quando na verdade ndo é. Layrargues (2002) sinaliza que:

Essa prética educativa, que se insere na logica da metodologia da
resolugdo de problemas ambientais locais de modo pragmatico, tornando a
reciclagem do lixo uma atividade-fim, ao invés de considera-la um tema-
gerador para o questionamento das causas e consequéncias da questdo do
lixo, remete-nos de forma alienada a discussdo dos aspectos técnicos da
reciclagem, evadindo-se da dimensao politica (LAYRARGUES, 2002, p.
180).

5- Vocé teve oportunidade de aprender Educacdo Ambiental através de jogos, teatro,
brincadeiras, dindmica etc.? Qual (ais)?

Dos 30 alunos envolvidos, apenas nove disseram gque em algum momento da vida
escolar tiveram a oportunidade de participar de uma aula lidica dentro da perspectiva
ambiental. Vinte e um alunos disseram que nunca participou desse tipo de aula (GRAFICO
5.5).
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B Ndo

Gréfico 5.5 — Vivenciou o ludico?

Percebe-se que a pratica docente ndo contempla o lidico, ndo permitindo dessa
maneira que o aluno fagca suas proprias descobertas, suas criagfes e reflexdes a cerca da
tematica ambiental. Talvez a ndo utilizacdo do ludico na pratica pedagdgica em termos
ambientais se deva ao fato de que o docente possui pouca informagdo sobre essa
ferramenta pedagdgica ou por conta das condigbes de trabalho. Muito docentes temem
desenvolver uma atividade ludica em sala de aula por ndo saber exatamente o quéo ela
infere na aprendizagem. “Na area de educacgdo, persistem ainda duavidas entre os
educadores que buscam associar o jogo ao ensino” (SOARES, 2008, p. 4).

A pouca capacitacdo do docente sobre a questdo da Educacdo Ambiental critica
também é outro ponto a ser considerado, haja vista que o docente tende a ndo propor uma
metodologia ludica em sala de aula, associada a uma reflexdo critica.

6- O que vocé observa durante 0 seu percurso até a escola (e dentro dela) em relacéo
ao ambiente?

Vinte alunos disseram observar algum tipo de problema ambiental durante seu trajeto
até a escola. Apenas dez alunos disseram ndo observar nenhum problema ambiental no seu
trajeto até a escola e nem dentro dela. Os dados estdo expressos a seguir:

e Quatro alunos apontaram a questao da polui¢cdo do ar na cidade;
e Oito alunos afirmam existir muito lixo nas ruas;
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e Trés alunos responderam que muitas pessoas jogam lixo nos rios da cidade;
¢ Dois alunos apontaram o desmatamento;
e Um aluno apontou a questéo do desperdicio de agua na escola;

e Dois alunos disseram encontrar lixo e pichacdo na escola (GRAFICO 5.6).

M Lixo nas ruas

M Poluigdo do ar

B Poluigdo dos rios

B Desmatamento

M Lixo e pixag¢do na escola

m Desperdicio de agua na
escola

Ndo responderam

Gréfico 5.6 — Representagdo das respostas referente a quinta questao.

Sobre a percepgédo do ambiente, merece destaque a questdo do lixo. Cerca de setenta
por cento dos alunos apontaram ser o lixo um fator agravante que compromete o0 meio

ambiente. A respeito disso, Layrargues (2002) assevera que:

A gquestédo do lixo vem sendo apontada pelos ambientalistas como um dos
mais graves problemas ambientais urbanos da atualidade, a ponto de ter-se
tornado objeto de proposi¢cfes técnicas para seu enfrentamento e alvo
privilegiado de programas de educagdo ambiental na escola brasileira [...]
No entanto, apesar da complexidade do tema, muitos programas de
educacdo ambiental na escola sdo implementados de modo reducionista, ja
gue, em fungéo da reciclagem, desenvolvem apenas a Coleta Seletiva de
Lixo, em detrimento de uma reflexdo critica e abrangente a respeito dos
valores culturais da sociedade de consumo, do consumismo, do
industrialismo, do modo de producao capitalista e dos aspectos politicos e
econdmicos da questéo do lixo (LAYRARGUES, 2002, p. 179).
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Quinto encontro (21/05/2012)

Foi realizada a primeira saida de campo. Os alunos participaram de um projeto de
reflorestamento patrocinado por 6rgdos particulares, ocorridos em duas etapas no més de
maio. Os alunos tiveram uma participacdo bem ativa nesse evento.

O projeto de reflorestamento faz parte de um programa de mobilizacdo mais efetiva
em prol da mitigacdo da mudancga climética. Entre os setores da educagéo e das empresas,
grupo executivo de agroindustria também participa de forma ativa para a recuperacdo da
Mata Atlantica através do plantio de mudas.

Segundo informacdes dos colaboradores do evento, o projeto tera a duracdo de
cinco anos e pretende plantar cerca de um milhdo de arvores nativas do bioma da Mata
Atlantica em areas devastadas com ajuda especial de alunos de todas as redes de ensino®.

Essa iniciativa pretende demonstrar a importancia da preservagédo do meio ambiente
e como patriménio das futuras geragbes, além de receberem licbes sobre mudancas
climéticas e reflorestamento.

A direcdo da escola prontamente disponibilizou transporte que atendeu trinta alunos,
seis responsaveis e dois professores em dois encontros. O primeiro encontro aconteceu na
escola e ocorreu no dia 21 de maio de 2012 (Figura 5.4a).

Os alunos participaram inicialmente de uma palestra ministrada por um funcionario
da Prefeitura de Queimados. Durante essa palestra, os alunos tiveram acesso a
informacgBes sobre o projeto, reconhecimento da &rea a ser reflorestada e a importancia do
reflorestamento. Logo apo6s a palestra, os alunos foram conhecer a area a ser reflorestada
(Figura 5.4b).

A participagcdo nesse evento foi muito interessante, pois 0s alunos tiveram
oportunidade de confrontar primariamente com uma proposta de preservacdo nos moldes
conservadores, que mais adiante deu base para reflexdes e questionamentos sobre o
modelo ambiental que estamos sendo submetidos e que nédo prioriza de forma racional e

equilibrada a relagdo do homem e natureza.

® A escola onde foi desenvolvida a pesquisa foi convidada a participar de um projeto de

reflorestamento em parceria com a prefeitura da cidade. Esta atividade extraclasse serviu como fio
condutor para as reflexdes criticas desenvolvidas junto aos alunos durante os encontros.

58



Sexto encontro (23/05/2012)

A segunda etapa do projeto de reflorestamento ocorreu no dia 23 de maio de 2012.
Os alunos fizeram o plantio de inimeras mudas nativas da Mata Atlantica na cabeceira do
rio Guandu, parte que corta a cidade. L& receberam kits individuais contendo camiseta,
boné e luvas (Figura 5.5 e 5.6).

Durante essa etapa os alunos tiveram oportunidade de conhecer melhor os principais
ros que servem o0 municipio. Eles observaram que todos os rios apresentavam sinais de
degradacdo como a presenca de diversas embalagens, objetos, cadaver de animais,
assoreamento e desmatamento de suas cabeceiras. E importante salientar que essa
primeira sensibilizacdo também contribuiu para a construgdo de uma EA Critica. Mesmo
uma critica dura da realidade precisa passar por sentimentos importantes como
solidariedade, amor a natureza, alteridade etc.

Ja em sala de aula, os alunos desenvolveram registros e varios debates a cerca de
tudo que observaram na saida de campo.

Apos a finalizacdo do plantio das mudas, os alunos receberam lanches e puderam

fotografar o local (Figura 5.7). Esse momento foi de pura descontracéo e alegria.

da area
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Fig. 5.5 —. Alunos participantes da pesquisa
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Fig. 5.6 — Projeto de reflorestamento: recebendo instrugdes
sobre o projeto

FiRuAN | _] INFORMA FORMA TRANSFORMA

Fig. 5.7- Projeto de reflorestamento: sesséo de fotos
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Sétimo encontro (04/06/2012)

Nesse encontro realizamos nosso grupo de estudo. O tema gerador foi Meio
Ambiente e sociedade. Os alunos assistiram ao video A historia das Coisas (The Story of
Stuff), da autora Annie Leonard que serviu para mostrar 0 sistema capitalista e suas
consequéncias para o meio ambiente e para o desenvolvimento dos valores e principios da

Educacdo Ambiental Critica junto aos alunos (Fig. 5.8).

Fig.5.8- Grupo de estudo: exibigdo do video

Como sugestdo os alunos participaram de um censo destinado a coleta de
informagdes no entorno da escola. Os alunos entrevistaram trinta e sete pessoas moradoras
da regiéo.

O censo estd composto por dezessete perguntas, mas apenas catorze delas foram
elencadas para compor esse estudo. Os participantes desse censo ndo foram identificados.
Os dados foram organizados e serviram para construir o perfil socioambiental da
comunidade na qual a escola esta inserida (Grafico 5.7 a 5.20).

Paralelo ao censo, os alunos procuram registrar por meio de fotografias a realidade
do bairro. Essas fotografias foram expostas na escola durante o Evento Amigos da Escola,

do qual participamos”®.

° Este evento ocorre na escola com intuito de promover todos os trabalhos e projetos concluidos e os
que irdo acontecer durante o ano letivo.
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Gréfico 5.7 — Numero de pessoas que compdem a familia (pergunta 1).

0,0%

M até 2 salarios
M de 2 a 5 salarios

M 5 ou mais salarios

Gréfico 5.8 — Composi¢céo da renda familiar (pergunta 2).

2,7%

M prépria
M alugada

M outros

Gréfico 5.9 — Tipo de moradia (pergunta 3).



As perguntas iniciais aliavam o perfil das familias que residem no entorno da escola.
Nota-se que os proventos sdo baixos em relagdo ao numero de pessoas que compde a
familia, o0 que deve comprometer os setores essenciais para garantir ao cidadé@o o direito a
uma alimentag&o adequada, lazer e moradia. Um indicativo de uma mé distribuicdo de renda
gue assola a sociedade brasileira. A Constituicdo Brasileira afianga por meio do Art. 227 o
seguinte:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, & liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploracgéo, violéncia, crueldade e opressédo (BRASIL, 1998).

Infelizmente vivemos numa sociedade hegemoénica e excludente que visa apenas

lucrar em detrimento de uma parcela grande da sociedade, que € menos assistida e é

oprimida pelo sistema capitalista vigente.

2,7%

0,0%

W até?2

mde3a5

mais de 5

Gréfico 5.10 — Numero de cémodos na moradia (pergunta 4).
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M escola publica

M escola privada

Grafico 5.11 - Que tipo de escola frequenta (pergunta 5).

M existente

M ausente

Gréfico 5.12 — Presenca de area de lazer no bairro (pergunta 6).

M existe

M inexistente

Gréfico 5.13 - Presenca de associagdo de moradores (pergunta 7).
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A pergunta sete mostra que o percentual de Associacdes de Moradores presentes na
cidade é pequeno, assim como o percentual que registra a existéncia de cooperativas na
cidade. O registro que foi apontado conta com a presenca de pelo menos uma cooperativa
gue trata da coleta e o preparo de latinhas de aluminio que tem como finalidade o retorno
para as industrias. A outra cooperativa que se tem noticia esta envolvida com a coleta
seletiva do municipio, mas que infelizmente encontra-se desativada.

Outros projetos que foram relatados durante a entrevista informal junto a Secretaria
Municipal de Urbanismo e Meio Ambiente (SEMURMA) foram o Projeto de Minas e
Nascente, a implantagéo da segunda Estacdo de Tratamento de Esgoto e projeto de coleta

de 6leo, todos se encontram parados no momento.

M Incineragao
pelo morador

B Coleta publica

Gréfico 5.14 - Destino do lixo (pergunta 8).

B Sim

® Nio

Gréfico 5.15 - Presenca de cooperativas no bairro (pergunta 9).
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B Sim

® Nao

Gréfico 5.16 — Presenca de saneamento basico no bairro (pergunta 10).

A relac@o a pergunta oito, os moradores afirmaram que na cidade nédo ha lixdes ou
algo similar. O lixo captado da cidade é transportado para uma é&rea inicial de transbordo e
em seguida é transportado para as cidades vizinhas Paracambi e Nova Iguacu.

A presenca de saneamento bésico na cidade é um ponto positivo relatado pelos
moradores. Cerca de oitenta por cento da populagédo entrevista € beneficiada podendo
dessa maneira contar com redes coletoras de 4guas pluviais e de esgoto.

Um aspecto que nao foi revelado pelos moradores, mas merece comentario € a falta
de dragagem dos rios que cortam alguns bairros da regido que quando assoreados e
comprometidos com o lixo que nele é jogado, pode comprometer a saude dos moradores.
Diversas ruas da cidade, em especial aquelas proximas a esses rios, sofrem com as
enchentes e com elas doencas transmitidas pela agua contaminada e que acometem o0s
moradores.

A pergunta de numero treze faz mengdo ao habito de separagédo do lixo doméstico
pelo morador. Dos trinta e sete entrevistados, apenas setenta e trés por cento afirma preferir
esse metodo ao descartar seu lixo.

Essa pratica € muito importante para que se tenha um ambiente saudavel. A

separacao do lixo ajuda a questdo da nao poluicdo do solo e da agua.
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B Sim

E Nao

Gréfico 5.17 - Pavimentacgdo de rua do bairro (pergunta 11).

B Sim

E Nao

Gréfico 5.18 - lluminag&o publica no bairro (pergunta 12).

B Separacdo do lixo

W N3o faz
separagao do lixo

Gréfico 5.19 - Separagéo do lixo pelo morador (pergunta 13).

68



B Melhorar a

segurang¢a no

H Melhorias das

pragas publicas

Mais postos de
saude

B Mais ares de
lazer

Gréfico 5.20 - Sugestdes dos moradores em relacdo ao bairro (pergunta 14).

A pergunta catorze do censo refere-se aos anseios das pessoas perante alguns
servicos oferecidos pela prefeitura do municipio para atender a populacao.

A seguranga no bairro é apontada como sendo a prioridade principal dos moradores.
A segunda prioridade dos moradores é o desejo que 0 municipio possa contar com mais
espacos destinados ao lazer da populacéo.

A cidade conta com um grande parque industrial sera razoavel imaginar que uma
compensacgado do ambiente fosse acontecer a partir de implantagdes de parques naturais e
melhorias em pracas publicas para o lazer da populacdo. A falta de comprometimento dos
6rgaos responsaveis € uma constante que transparece aos olhos dos moradores. Outro
desejo da populacdo é poder contar em seu municipio com mais unidades de saude.

Durante entrevistas néo formais efetuadas junto a Secretaria Municipal de Urbanismo
e Meio Ambiente (SEMURMA) foi possivel perceber o pouco envolvimento com as questbes
voltadas para o meio ambiente e pouco se investiu em programas e projetos com essa
finalidade. Segundo um funcionério dessa instituicdo, a principal causa esta relacionada a

politicas publicas estritamente.

“Infelizmente professora, a questao é que falta um engajamento maior das politicas

publicas. Enquanto se tratar de cargo politico, isso continuard no mesmo.”

Em termos ambientais, h4 a pretens&o no futuro o desenvolvimento de novas Areas

de Protecdo Ambiental (APAs). Atualmente o municipio conta com O Morro da Baleia (APA
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permanente), APA do Jaquitirdo e APA do Guandu. O Horto Municipal faz parte do Morro da
Baleia e é considerado como sendo mais uma APA. Recentemente essa area recebeu um
pequeno investimento que garantiu a construcdo de cercas para evitar a invasdo e a
degradacédo da area em questao. Dentro do Horto Municipal esté localizada também a sede
Secretaria Municipal de Desenvolvimento Rural (SMDR).

Oitavo encontro (13/06/2012)

Nesse encontramos elaboramos e desenvolvemos a primeira sequéncia de
atividades ludicas para desenvolver a EA Critica. Como estavamos no auge da Semana do
Meio Ambiente, a primeira oficina consistiu em elaborar cartazes para chamar atencéo sobre
0s problemas ambientais atuais como o aumento da quantidade de lixo no ambiente
especialmente o lixo domiciliar e industrial.

Além dos cartazes, alguns alunos prepararam uma galeria de fotos para registrar o
ambiente no municipio, outros alunos fizeram uma espécie de senso has ruas gue moram
com intuito de registrar as queixas dos moradores a cerca do meio ambiente. Todo o
material foi exposto nos murais da escola (Fig. 5.9 e 5.11).

Fig. 5.9 - Alunos durante a elaboracéo das atividades ludicas.
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Fig. 5.10- Cartazes em homenagem ao Meio Ambiente

Nono encontro (15/08/2012)

Esse encontro ficou por conta do projeto realizado pela escola, Amigos da Escola.
Nesse evento foi possivel apresentar alguns trabalhos dos alunos. Os alunos foram
divididos em grupos para atender melhor a proposta de nosso trabalho de apresentacao.
Um grupo ficou encarregado de plantar mudas que foram gentilmente cedidas pela
prefeitura da cidade onde a escola estad inserida. Outro grupo ficou responséavel por
apresentar os trabalhos desenvolvidos pelo nosso grupo de pesquisa e explicar o objetivo
do mesmo (Fig. 5.12 a 5.14).

Décimo encontro (10/09/2012)

Nesse encontro continuamos a desenvolver a educagdo ambiental critica utilizando o
ladico. Foram criados jogos, brinquedos e instrumentos musicais com sucatas que 0S
proprios alunos traziam. A escola reservou um espago para que nosso grupo guardasse
todo o material. Ainda nesse encontro um grupo de alunos iniciou a composicao da musica
gue seria tocada por eles na Mostra Ambiental enquanto outro grupo iniciou 0s ensaios da

peca que seria apresentado no mesmo evento.
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Fig. 5.11 - Alunos durante a elaboracéo das atividades

~ ’

Fig. 5.12 — Evento Amigos da escola: exposicdo de trabalhos
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Fig. 5.13- Evento Amigos da escola: plantio das mudas no
patio da escola.

Fig. 5.14- Evento Amigos da escola: exposi¢ao dos trabalhos
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Décimo primeiro encontro (19/09/2012)

O segundo momento do grupo de estudo aconteceu nesse encontro. Os alunos
foram convidados a participar do video llha das Flores, criado pelo autor Jorge Furtado.
Novamente foi criada uma atmosfera propicia para que os alunos participassem de forma
bastante critica sobre o modelo capitalista e seus efeitos nocivos para a parcela da
populacdo menos favorecida e sua repercussdo para com 0 meio ambiente. Além dessa
atividade, os alunos continuaram os ensaios para a Mostra Ambiental.

Esse video fez com que surgissem diversos tipos de sentimento nos alunos. Esses
sentimentos foram expressos por palavras-chave que foram elencadas no quadro e
analisadas por todos. A palavra eleita por todos que mais chamou atencdo foi resumida
simplesmente como sendo o sentimento de angustia em assistir uma parcela da populagéo
tdo sofrida e explorada pela sociedade dominante e a degradacdo do meio ambiente
(Quadro 5.2).

Quadro 5.2 — Palavras destacadas de acordo com a fala dos alunos.

Aspectos positivos Aspectos negativos

Plantio de mudas, reflorestamento. Desmatamento/ queimadas

Poluicdo da agua, do solo e do ar.

Consumir apenas o que precisamos. Consumo exagerado

Reciclagem das coisas que podem ser Lixo

reutilizadas novamente e coleta seletiva.

Limpeza e reflorestamento da cabeceira dos Assoreamento dos rios, enchentes.
rios.
Protecdo aos animais e as pessoas. Caca predatéria/ extingdo
Plantar mais alimento e desperdi¢ar menos Fome no mundo
a comida.
Construir mais escola para as criangas. Falta de escolas

Décimo segundo (03/10/2012)

Foi realizado a | Mostra Ambiental Ludica pela escola. Esse evento consistiu no

ponto mais marcante de todo trabalho do grupo de pesquisa.
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Este evento aconteceu no Teatro de uma escola municipal da regido proxima a
nossa escola e contou com a presenca dos pais e responsaveis dos alunos e a comunidade
escolar (Fig. 5.15).

Os alunos apresentaram a peca Natureza humana, que trata da questdo de um
modelo de sociedade dominante e consumista que ndo se preocupa com a parcela da
populagdo menos favorecida. A pega transmite otimismo e mostra que a conscientizacéo e a
unido dos cidadaos podem derrubar a hegemonia e construir uma sociedade mais justa em
sintonia com o meio ambiente (Fig. 5.16 e 5.17).

Apbs a pecga, 0s alunos se organizaram para apresentar a banda musical criada por
eles. Os instrumentos musicais foram produzidos por eles a partir de sucatas (Fig. 5.18).

Paralelo a essas apresentacdes, ocorria a exposicdo de todos os trabalhos
desenvolvidos por eles ao longo dos encontros do projeto de pesquisa. Um grupo de alunos
gue ndo participou das apresentagdes ficou encarregado de recepcionar os convidados e
mostrar suas obras de arte (Fig. 5.19 e 5.20).

Ao final do evento, foi realizado um sorteio entre os alunos de tudo que estava em

exposicao.

Décimo terceiro encontro (03/12/2012)

Este encontro foi destinado a ultima saida de campo, onde os alunos puderam
conhecer sob outras lentes, a cidade em que residem. A nossa visita se estendeu ao Polo
Industrial da cidade e ao Horto Municipal (primeira Area de Preservacdo Ambiental da
regido).

Os alunos tiveram oportunidade de visitar uma fabrica de barcos. Nosso grupo foi
muito bem recepcionado pela equipe de gerenciamento da fabrica. Antes de iniciar a visita
recebemos algumas recomendacgfes de seguranca e equipamentos proprios para serem
usados durante a visitacdo da fabrica como, por exemplo, 6culos de prote¢éo e luvas.

Os alunos tiveram a oportunidade de conhecer o funcionamento da fabrica assim
como o compromisso ambiental que a fabrica diz executar. Mas a primeira coisa que
chamou a ateng&o dos alunos foi o grande desperdicio de agua que segue diretamente para

0 sistema de esgoto sem nenhum cuidado prévio (Fig. 5.21 e 5.22).
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Fig. 5.15- | Mostra Ambiental Ludica: pais e responsaveis
durante apresentacdo dos alunos

Fig. 5.16- | Mostra Ambiental Ludica: alunos em uma das
cenas da peca teatral
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Fig. 5.17- | Mostra Ambiental Ludica: alunos em uma das
cenas da peca teatral

Fig. 5.18 — | Mostra Ambiental Ludica: apresentacéo da
banda musical
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Fig. 5.19- | Mostra Ambiental Ludica: exposi¢éo de
trabalhos

Ambiental Ladica: exposicao de
trabalhos

t =N

Fig. 5.20- | Mostra
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Fig. 5.21- Polo industrial: alunos em visita a Fabrica de
barcos.

Fig. 5.22- Polo industrial: questionandb o desperdicio de
agua na fabrica de barcos.
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Décimo quarto encontro (10/12/2012)

Este encontro aconteceu no ultimo dia de aula dos alunos. Os alunos tiveram a
oportunidade de utilizar o jogo de tabuleiro que representa todas as atividades executadas
junto aos alunos ao longo da pesquisa de campo.

Em posse de determinada bagagem de conhecimentos que apreenderam ao longo
das atividades desenvolvidas durante o projeto de pesquisa, os alunos puderam testar seus
conhecimentos de forma ladica (Fig. 5.23 e 5.25).

Participam numa so6 rodada, quatro jogadores de forma cooperativa. O objetivo do
jogo € alcancar o maior numero de pontos a partir das respostas certas. Os jogadores
eliminados durante a partida ndo contribui com seus pontos jA ganhos aos dos outros
jogadores. Os jogadores também podem ser contemplados com bénus extras durante o
jogo, bastando para isso fazer plantio de mudas em determinado momento no jogo.

Cada partida do jogo dura em média 30 minutos, os alunos precisam acumular o

maior nimero de ponto e ndo chegar a reta final em primeiro lugar.
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4.4 CONSTRUINDO O PRODUTO EDUCACIONAL

O docente esta constantemente em busca de praticas mais motivadoras para sua
pratica pedagdgica. Isso muitas vezes constitui um grande desafio para o docente.

Ha uma série de obstaculos ja sinalizados por diversos autores a respeito de praticas
pedagdgicas de ensino.

Para o ensino de Ciéncias, por exemplo, temos Krasilchik (1997). A autora aponta
diversos obstaculos para o fracasso do ensino aprendizagem. Varios obstaculos sdo
apontados por ela, entre eles estdo a escassez de material didatico, que faz com que os
professores adotem os livros didaticos como fonte principal e a falta de vinculo com a
realidade do aluno. Este estudo corrobora com a autora.

A unidade escolar, por sua vez, pode ser outro entrave a ser considerado para o
sucesso ou fracasso de uma determinada pratica docente, isto €, muitas vezes a escola nao
dispde de recursos didaticos que possam atender as expectativas do professor. Quando um
determinado material didatico existe, este, muitas vezes, € disputado entre varios
professores, cabendo entao ao docente optar somente pelo uso do livro didatico.

Outro fator na contraméo do fazer pedagdgico esta na falta de um trabalho integrador
na escola, o que nos remete a concluir que ha uma falta de comprometimento tanto do
professor como da direcdo escolar no engajamento do trabalho interdisciplinar na rotina da
escola.

Este estudo tem como pré-requisito a constru¢cdo de um material didatico, que nesse
caso constitui em um livreto que relne todas as experiéncias vivenciadas pelo grupo de
pesquisa. As atividades desenvolvidas foram registradas em um diario de bordo. Nesse
diario constam os resultados positivos e negativos alcangados ao longo dos oito meses de
pesquisas.

O livreto intitulado O aprender pode ser ladico: uma proposta critica de
ludoeducacdo e Educagdo Ambiental estd composto por sete atividades que foram
desenvolvidas junto aos alunos. Todas as experiéncias vividas durante a pesquisa foram
relatadas neste livreto.

O objetivo desse produto educacional € propor 0s seus leitores, sugestdes de
algumas atividades que podem ser utilizadas ao longo da prética pedagodgica. Esta
reservado ao final de cada atividade, um espaco onde o leitor podera deixar registrado o seu

diario de bordo, quando determinada atividade for executada pelo professor.
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Ainda consta ao final do livreto, um jogo de tabuleiro intitulado Cidaddo em Acéo.
Este jogo é de carater cooperativo, cujo objetivo € reunir todas as atividades vivenciadas
pelo grupo ao longo da pesquisa.

Os alunos, ao brincarem, sdo capazes de reviver todas as atividades que
participaram ao longo da pesquisa. Ao jogar, os alunos tém a oportunidade de reforcar de

forma ladica aquilo que apreenderam.
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CONSIDERACOES FINAIS

A apresentacdo da proposta da pesquisa foi bem recebida pelos pais e alunos
participantes do projeto de pesquisa. No que se refere a dire¢cdo da escola, esta recebeu a
proposta com muito entusiasmo, a ajuda financeira dada fez muita diferenca. A boa
aceitacdo da comunidade escolar foi sem ddvida, um diferencial muito importante que
conduziu a pesquisa, gerando dados positivos.

A escolha do publico alvo teve como premissa, as fases mais tenras da educacao
bésica seja o0 melhor momento para despertar na crianga a conscientizacdo e a formacao de
futuros cidadaos criticos e participativos dentro da sociedade em que atuam, entretanto, por
ser um grupo heterogéneo, isto €, os alunos participantes eram da mesma série e turma
diferente, alguns problemas ocorreram em funcdo disso. Algumas atividades, como por
exemplo, a peca teatral, ndo pode ser desenvolvida pelos alunos pertencentes as duas
turmas simultaneamente, pois ficou claro uma certa rivalidade entre eles.

A tematica ambiental, como pratica educativa por si s, gera muito interesse por
parte dos alunos que automaticamente associa este tema a convencionais trabalhos
escolares que sao expostos durante a semana do meio ambiente, por exemplo. A
reciclagem, coleta seletiva, hortinha na escola etc., sdo algumas das atividades onde os
alunos tém um momento de descontracdo e lazer e que ndo contribui substancialmente na
formacao de reflexdo e atitude mais efetiva para se buscar saidas para os problemas que
envolvem o meio ambiente.

Essa viséo inicial sobre Educagdo Ambiental existe na escola e foi para ir além dela
gue se buscou uma alternativa lidica para infundir um movimento mais critico e reflexivo
sobre os verdadeiros meandros dos problemas ambientais. Inicialmente, antes de terem
qualquer contato com o movimento ambiental critico, eles acharam que novamente iriam
reproduzir uma Educacdo Ambiental Conservadora, a Unica pratica educativa que foi
apresentada a eles até entao.

A enquete contribuiu expressivamente e ajudou a guiar as acfes que foram
desenvolvidas junto aos alunos durante oito meses de pesquisa.

Em relag&o a participagdo dos alunos no projeto reflorestamento, a primeira atividade
extraclasse que participaram, foi possivel constatar a empolgacédo e o interesse dos alunos
para as questdes voltadas para o meio ambiente, em especial a questédo do lixo jogado nos
rios que cortam a cidade. Uma atividade, aparentemente em prol do meio ambiente e nos
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padrbes conservadores de EA, demonstrou muita importancia nesse primeiro contato dos
alunos com essa tematica. A partir desse evento, foi possivel perceber, apesar de muito
timida ainda, a presenca de criticas e reflexdes acerca de situagdes impactantes em relagédo
ao meio ambiente, isso ficou claramente registrados em alguns trabalhos por eles
realizados.

Os alunos indagaram sobre a problemética do lixo e de preservacdo de mananciais.
Eles ficaram estarrecidos com tantas embalagens e objetos presentes naquele manancial
onde iria acontecer o reflorestamento. Muitas daquelas embalagens denunciavam seus
fabricantes e que ao mesmo tempo se diziam estar atuando na mitigacdo dos problemas
ambientais.

Essas contradi¢cbes levaram aos alunos a confec¢éo dos primeiros trabalhos como
sobre a questdo da reciclagem, da degradag&o do meio ambiente, do lixo, polui¢cdo dos rios
e por fim, efeitos da desigualdade social. Estava sendo inaugurada assim, uma forma mais
critica de se fazer EA na escola.

A cada encontro os alunos demonstravam mais interesse e seguranga no modo de
agir e pensar a cerca da crise ambiental que foram retradas através da ludismo. Durante as
oficinas foram produzidos diversos trabalhos como jogos, peca teatral, exposicdo e a banda
musical que denunciava o movimento mais critico do grupo.

A intenc@o dessa pesquisa ndo foi promover uma Educagdo Ambiental Critica em
detrimento daquela habitualmente praticada no espaco escolar, mas sim conciliar esses
movimentos, para que eles possam sempre se complementar, pois, o que falta na pratica
pedagdgica é instigar o aluno, é promover um ambiente para questionamento, reflexées e
criticas sobre o modelo societario vigente. A ludoeducacao, portanto, foi o meio escolhido
por essa pesquisa para alcancar tal objetivo. Todos os predicados inerentes ao ludismo
permitiram que o0s alunos construissem um novo olhar para a EA.

O que diferencia uma EA Critica de uma EA Conservadora ndo é exatamente a
pratica, mas o movimento... A conservadora se contenta com as a¢fes superficiais que néo
promove e nem avalia sua eficiéncia e eficacia. A EA para se constituir critica ndo precisa
eleger o conteitdo e as agbBes mais avancadas, mas garantir um permanente

revolucionamento do que se teoriza e do que se pratica numa palavra: praxis.
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APENDICE A - QUESTIONARIO (PRE-TESTE)
1- O que vocé entende sobre Meio Ambiente?

2- Vocé acha importante que o professor trabalhe os assuntos sobre o meio
ambiente em sala de aula?

O Sim. O N&o.

Por qué?

3- Vocé se vé envolvido com as questdes relacionadas ao meio ambiente?
O Sim. O Nao.

4- Vocé ja desenvolveu algum trabalho sobre meio ambiente na escola?
0 Sim. O Néo.
Qual?

5- Vocé teve oportunidade de aprender Educacdo Ambiental através de jogos,
teatro, brincadeiras, dindmica etc.?

O Sim O Néo

Qual (ais)?

6- O que vocé observa durante o seu percurso até a escola (e dentro dela) em
relacdo ao ambiente?

92



APENDICE B - CENSO SOCIOAMBIENTAL

Este censo destina-se a coleta de informag6es do bairro do entorno da escola. Sua contribuicdo é muito importante,
pois a partir dos dados apurados pretende-se construir o perfil socioambiental da comunidade na qual nossa escola
esta inserida.

1. Como esta composta sua familia?
O até duas pessoas [ dois a cinco pessoas [ acima de cinco pessoas

2. Grau de instrugao

do pai

O Ensino Fund. completo 0 3° grau completo
O Ensino Fund. incompleto O 3°grau incompleto
O Ensino Médio completo O nenhum

O Ensino Médio incompleto

da mée

O Ensino Fund. completo 0 3° grau completo
O Ensino Fund. incompleto O 3° grau incompleto
O Ensino Médio completo O nenhum

O Ensino Médio incompleto

3. Os filhos estao regularmente matriculados?

O no Ensino fund. O em escola municipal
0 no ensino médio O em escola estadual
O na educagéo de jovens e adultos O em escola particular
4. Moradia
O propria O alugada O outros

5. Numero de cobmodos
O até dois comodos O de trés a cinco comodos O mais de cinco

6. Renda familiar
O até dois salarios minimos O mais de cinco salarios minimos
O de dois a cinco salarios minimos

7. Saneamento basico
O Otimo O bom [Oregular [ insatisfatério [ ausente

8. Coletas de lixo

O regular O insatisfatorio O ausente
9. lluminagédo publica
O 6tima [0 boa O regular O insatisfatéria [ ausente

10. Pavimentacao das ruas
O étima 1 boa O regular O insatisfatéria [ ausente

11. Coleta de lixo seletiva
0 sim O néo 0 parcial

12. Existem cooperativas? Em caso afirmativo qual?

0sim Qual?
0 ndo
13. Em relagéo ao lazer, como vocé classificaria?
0 6timo 0O bom [ satisfatorio O ausente

14. O que é feito com o lixo?
O E guardado até que normalize a coleta
CJE encaminhado para algum depésito comunitario
O E reciclado pela Associagdo dos Moradores.
O E depositado em cacambas de lixo da prefeitura
O E liberado nas ruas ou em rios.
15. No bairro existe Associacdo de Moradores ou algo similar? Em caso afirmativo qual?
J sim Qual?
M nao
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APENDICE C- CRONOGRAMA DAS ATIVIDADES PREVISTAS PARA A
PESQUISA DE CAMPO ANO 2012

MES DIA ATIVIDADES
MARCO 29 Reunido com a direcéo da escola e equipe pedagogica para
apresentacdo do projeto.
ABRIL 16 Apresentacdo do projeto para discentes.
07 Reunido com os responsaveis, entrega dos formularios de
autorizacao.
MAIO 09 Apresentacdo do projeto para os discentes.
21 ATIVIDADE EXTRACLASSE - Projeto Cultivar (Parte 1)
23 ATIVIDADE EXTRACLASSE — Projeto Cultivar (Parte 2)
04 GRUPO DE ESTUDO:
JUNHO 13 Elaboracgéo e desenvolvimento da primeira sequéncia de
atividades ludicas para desenvolver a EA Critica - oficina.
AGOSTO 15 Participacdo do projeto da escola: Amigos da escola.
10 Elaborag&o da segunda sequéncia de atividades ludicas para
SETEMBRO desenvolver a EA Critica- oficina.
19 GRUPO DE ESTUDO:
OUTUBRO 03 | Mostra Ambiental Ladica- Culminéncia.
03 ATIVIDADE EXTRACLASSE — Visita ao Polo Industrial
DEZEMBRO e . ——— .
10 Finalizacdo da pesquisa de campo e aplicagdo do jogo.
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APENDICE D - JOGO DE TABULEIRO- CIDADAO EM ACAO
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ANEXO 1- GEOGRAFIA DO ESTADO RO RIO DE JANEIRO
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Fonte: Anuario Estatistico do Estado do Rio de Janeiro
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ANEXO 2 - MUNICIPIOS DA BAIXADA FLUMINENSE

Fonte: Secretaria Municipal de Urbanismo e Meio Ambiente/ Queimados.
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ANEXO 3- DISTRITOS DO MUNICIPIO DE QUEIMADOS
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ANEXO 4- APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

r. MINISTERIO DA EDUCAGAO
% INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGHAO, CIENCIA E TECNOLOGIA - RI
[ | | [—— COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

-. :g%?;ﬁ:g%g'e"cm ETecNoLociA Registrado no CONEP/CNS/MS sob Oficio n° 2203

Nilépolis, 12 de Abril de 2013.

MEMORANDO DE APROVAGAO

A pesquisa intitulada “O ludico diante da Educagao ambiental critica: reflexées
com estudantes da rede publica sobre a tematica ambiental”, apresentada pela
pesquisadora Teresa Cristina Lopes Medeiros Faruolo, foi aprovada Comité de Etica
em Pesquisa do IFRJ em 10 de Abril de 2013, por estar em consonancia com a
Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude (CNS), Ministério da Saude.

Ftip Hll

PHILLIP WILHELM KELLER =
COORDENADOR DO CEP/INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA - RJ
MATRICULA SIAPE 1667723
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ANEXO 5- APRESENTACAO ORAL DO PRODUTO EDUCACIONAL DE MESTRADO NO
Il SIMPOSIO EM ENSINO DE CIENCIAS E MEIO AMBIENTE DO RIO DE JANEIRO - 16 E
17 DE MAIO DE 2013 — UNIFOA - RESUMO

O APRENDER PODE SER LUDICO: UMA PROPOSTA CRITICA DE LUDOEDUCAGAO E
EDUCACAO AMBIENTAL

Teresa Cristina Lopes Medeiros Faruolo; Alexandre Maia do Bomfim
IFRJ, Campus Nilépolis, RJ

RESUMO

Este produto educacional é fruto do projeto de mestrado profissional em ensino de ciéncias
do IFRJ, no que se refere a pratica docente em termos de Educacdo Ambiental (EA). O
projeto atendeu a trinta alunos do sexto ano do ensino fundamental, da rede estadual de
ensino, localizado no municipio de Queimados, estado do Rio de Janeiro. O ladico foi a
ferramenta escolhida para desenvolver uma Educacdo Ambiental Critica. As experiéncias
dessa empreitada foram relatadas em um livreto, cujos propésitos sao: relatar as
experiéncias desenvolvidas com alunos e oferecer sugestfes de atividades ludicas que

poderdo auxiliar o educador em suas praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica, ludico, pratica pedagdgica.
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ANEXO 6- ARTIGO APRESENTADO NO Il ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE
CIENCIAS, DA SAUDE E AMBIENTE — ENECIENCIAS/2012.

LIVROS PARADIDATICOS DAS DISCIPLINAS DE CIENCIAS E GEOGRAFIA: EM
BUSCA DA ABORDAGEM DA EDUCAGCAO AMBIENTAL CRITICA

Teresa Cristina Lopes Medeiros faruolo?, Vania Lucia de Oliveira?, Alexandre Maia do
Bomfim?®

!Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — IFRJ — Campus
Nilopolis/ Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias — PROPEC/
Discente do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias. (faruolo@ig.com.br)
%|nstituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — IFRJ — Campus
Nilopolis/ Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias — PROPEC/
Discente do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias. (profa_vania@hotmail.com)
®|nstituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — IFRJ — Campus
Nilépolis/ Programa de Pds-Graduacgéo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias — PROPEC/
Docente do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias. (Alexmab@uol.com.br)

RESUMO

O presente trabalho visa destacar a importancia dos livros paradidaticos utilizados como
recursos didaticos, para dar suporte as aulas que envolvem tematicas ambientais. Dentre
inimeros titulos no mercado, foram escolhidos dois livros paradidaticos que podem ser
utilizados tanto na disciplina de Ciéncias como na de Geografia, principais disciplinas que
discutem a teméatica do meio ambiente. Esses livros foram analisados dentro do contetdo de
cada uma dessas disciplinas. A analise apontou que, apesar dos temas ambientais serem
abordados, a Educacdo Ambiental Critica € pouco desenvolvida. Os livros paradidaticos sédo
fortes recursos didaticos que podem perfeitamente aliar-se ao professor, contribuindo dessa
maneira, para uma compreensao e postura critica do aluno junto aos assuntos relacionados

ao meio ambiente.

Palavras Chave: Recurso didatico, livros paradidaticos, Educacdo Ambiental Critica.
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ANEXO 7- ARTIGO APRESENTADO NO Il ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE
CIENCIAS, DA SAUDE E AMBIENTE — ENECIENCIAS/2012.

COMO ALCANGAR O CONHECIMENTO CIENTIFICO ATRAVES DE ATIVIDADES
LUDICAS? UM RELATO NAS AULAS DE CIENCIAS

Teresa Cristina Lopes Medeiros Faruolo', Jorge Cardoso Messeder®

!Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — IFRJ — Campus
Nilépolis/ Programa de Pds-Graduacéo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias — PROPEC/
Discente do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias. (faruolo@ig.com.br)
?|nstituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — IFRJ — Campus
Nilépolis/ Programa de Pds-Graduacgéo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias — PROPEC/
Docente do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias. (jorge.messeder@gmail.com)

RESUMO

Este trabalho constitui um relato de experiéncia envolvendo a utilizacdo de atividades
ludicas variadas em sala de aula a cerca do tema sexualidade, dentro da disciplina de
ciéncias. As atividades ludicas foram realizadas com alunos do oitavo ano do ensino
fundamental de uma escola da rede estadual de educacédo, cujos objetivos foram: servir
como instrumento de avaliagdo da aprendizagem do referido tema e instrumento para a
construgdo do conhecimento cientifico. O objeto desse relato foram as atividades ludicas
elaboradas pelos préprios alunos e classificadas por eles como sendo uma forma divertida
de se aprender acerca do tema sexualidade. Essa pratica pedagoégica contribuiu
significativamente para a formacao do aluno em relagdo a construcdo de competéncias e
habilidades para o seu exercicio na sociedade. O ladico proporcionou entendimento
necessario para que o aluno efetuasse conexdo entre os conhecimentos cientificos e o seu

cotidiano, garantindo a leitura do mundo que o cerca.

Palavras-chave: atividades ludicas; pratica pedagogica; conhecimento cientifico;

alfabetizagéo cientifica.
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ANEXO 8- ARTIGO ENVIADO AO ENPEC/ 2013 AGUARDANDO ACEITE.

EDUCACAO AMBIENTAL NA PERSPECTIVA DO CURRICULO MULTICULTURAL
CRITICO: UMA ABORDAGEM PARA FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA.

Teresa Cristina Lopes Medeiros faruolo?, Alexandre Maia do Bomfim?

!Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — IFRJ — Campus
Nilopolis/ Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias — PROPEC/
Discente do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias. (faruolo@ig.com.br)
?|nstituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — IFRJ — Campus
Nilopolis/ Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias — PROPEC
Docente do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias. (Alexmab@uol.com.br)

RESUMO

A Educacao Ambiental (EA) como pratica educativa surge a partir da transformacéo da
sociedade em face da crise socioambiental. O processo de globalizagdo presente dentro e
fora do espaco escolar requer a formulagéo de uma pratica pedagdgica inovadora. A escola
como espaco formal para a construcdo do conhecimento incorpora essa responsabilidade.
Embora apresentando responsabilidade social, a EA é pouco prestigiada pelos professores
da educacéo basica em sua pratica escolar. Dentre as varias dificuldades enfrentadas pelos
docentes, a questdo da identidade cultural € apontada como um fator desprestigiado durante
a formulacéo do curriculo de EA. A escola ndo abarca o multiculturalismo, ao contrério
disso, através de sua ideologia pedagdgica, atua como um instrumento de homogeneizagéo
e de assimilacdo a cultura dominante. O presente artigo pretende demonstrar que € possivel
desenvolver um curriculo multicultural que seja critico para o advento de possiveis

mudancgas na forma de se fazer EA critica na escola.

Palavras chave: Curriculo Multicultural Critica, Educacao Ambiental Critica, Formacao de

professores.
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