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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral conhecer a percepc¢do do professor da disciplina de
Matematica da rede publica municipal de Nova Iguagu, do Segundo Segmento do Ensino
Fundamental, na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sobre o ensino de
Matemadtica e o Tema Transversal Meio Ambiente, abordados de maneira contextualizada. Foi
feito o levantamento bibliografico a partir da revisdo da literatura apropriada ao tema e,
também, a pesquisa de campo. A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas com roteiro
preestabelecido contendo dezoito questfes fechadas agrupadas em trés partes bem definidas,
realizadas no primeiro semestre letivo do ano de 2012, com dez professores em quatro escolas
da Subprefeitura de Austin daquele municipio. Fazendo-se uso do paradigma qualitativo, com
este trabalho procurou-se identificar, efetivamente, 0 quanto essa percepgao contribui para a
compreensdo critica do educador. Como conclusdo, a analise qualitativa aponta acgdes
direcionadas para uma proposta pedagogica no ensino de Matematica trabalhando,
prioritariamente, os conteudos dessa disciplina em uma abordagem articulada das informacdes
com o Tema Transversal Meio Ambiente. Além disso, baseando-se nos resultados dessa
pesquisa, e em conformidade com o que determina a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), foi possivel a elaboracdo de um produto educacional, a
saber, Sequencia Didatica que contemple esses olhares e que subsidie de modo critico e
reflexivo os professores, de Matematica, dos Jovens e dos Adultos, no ensino dessa disciplina
em uma abordagem contextualizada do Tema Transversal Meio Ambiente.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Educacdo de Jovens e Adultos. Matematica e Meio
Ambiente.
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ABSTRACT

This research aimed to meet the general perception of the professor of Mathematics from
public municipal de Nova lguacu, the second segment of the elementary school, in youth and
adult education (EJA), on the teaching of mathematics and the cross-cutting issue
Environment, approached in way contextualized. The bibliographical survey was done from
the review of literature appropriate to the theme and also the field research. The survey was
conducted through interviews with preset script containing eighteen closed issues grouped
into three well-defined parts, held in the first semester of the academic year of 2012, with ten
teachers in four schools of Austin of that municipality. By making use of the qualitative
paradigm, this work sought to identify effectively how this perception contributed to the
critical understanding of the educator. As a conclusion, the qualitative analysis points out
actions directed to a pedagogical proposal in teaching Mathematics at work, as a priority, the
contents of this discipline in a hinged approach of information with the cross-cutting theme
environment. In addition, based on the results of this research, and in accordance with what
determines the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), it
was possible to draw up an educational product, namely, Didactic Sequence involving these
looks and subsidizing of critical and reflective mode, math teachers, young people and adults,
in teaching this discipline in a contextualized approach to the cross-cutting theme
environment.

Words-key: Education of Mathematics. Young education of Adult. Environment.
Mathematics and the environment.
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1 INTRODUCAO

...a aprendizagem é a nossa propria vida

Istvan Mészaros

1.1 APRESENTACAO

O presente trabalho dissertativo é fruto de um conhecimento preestabelecido, ou seja,
de uma preocupacdo, acoplado a um trabalho investigativo e fundamentado por uma revisao
da literatura concernente ao tema que vem proporcionando um novo olhar sobre a abordagem
contextualizada do Tema Transversal Meio Ambiente, no que tange a area de Ensino de
Matematica, na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), particularmente nas series
finais do Ensino Fundamental. Esta conjuntura alinha-se com o entendimento de que para
compreendermos o nosso mundo na sua completude, faz-se necessario, em determinados
momentos, a utilizacdo da Matematica (MORAES ET AL., 2008). Como exemplo, podemos
citar a analise do indice de poluicdo da agua.

Esta versdo é composta de quatro partes sequenciais e de uma conclusdo, assim
estruturados:

A parte inicial, a introducédo, contendo além desta apresentacao, a escolha do assunto;
a formulagéo e a delimitacdo do problema, de uma questdo especifica, elaborada de forma
argumentativa; as razdes para a escolha do assunto, sua relevancia do ponto de vista
académico e os objetivos propostos, tendo em vista sua generalidade e especificidade.

A segunda parte trata do aporte tedrico, onde é apresentada a fundamentacdo para a
Educacdo de Jovens e Adultos na esfera mundial e nacional; para o Ensino de Matematica na
Educacdo de Jovens e Adultos e, por fim, para o Ensino de Matematica e o Tema Transversal
Meio Ambiente.

A terceira ¢ a metodologia, onde sdo apresentados os procedimentos que foram
adotados para o delineamento da pesquisa, 0s participantes e o detalhamento sobre os
instrumentos de coleta de dados.

Na quarta, os resultados e discussdes sobre a percepcdo dos professores de Matematica
sobre o Ensino de Matemdtica e 0 Tema Transversal Meio Ambiente contextualizados. Por
fim, na conclusdo, é feita uma sintese dos resultados da pesquisa considerados mais

importantes.
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1.2 DELIMITACAO DO TEMA

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da
Educacdo (SECAD), tendo como correspondente atual a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo (SECADI), diz que
atualmente os estudantes do Ensino Fundamental, na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), sdo pessoas cujo direito a educacao foi dificultado por motivos diversos no
decorrer da infancia ou da adolescéncia (BRASIL, 2006). Para esse contingente populacional,
é fundamental associar a elevacéo de escolaridade a uma aprendizagem significativa e atual.
Neste sentido, afirmam Gadotti e Romao (2011, p. 142), “Impossivel se pensar em [...]
elevacdo do nivel de escolarizacdo da populacdo, se o sistema educacional, como um todo
organico, ndo responder com qualidade sua tarefa independente de idade.”

Em conformidade com o exposto acima, o artigo 32°, Il da Lei n® 9.394, de 20 de

dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) estabelece:

“O ensino fundamental [...] tera por objetivo a formacdo béasica do cidaddo,
mediante a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.”

Neste contexto, a area de Matematica constitui-se em um componente curricular
marcadamente presente em diversas areas do conhecimento humano. Sendo assim, 0 ensino
de Matematica, sempre que necessario, devera articular o cotidiano dos alunos da EJA aos

contetdos apreendidos. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) temos:

“A aprendizagem em Matematica esta ligada a compreensdo, isto ¢, a apreensdo do
significado; apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde vé-lo

em suas relagdes com outros objetos e acontecimentos”. (BRASIL, 2001a, p. 19).

No sentido de buscar a apreensdo, por exemplo, dos objetos matematicos, bem como
de outros objetos e acontecimentos, seguindo uma abordagem interdisciplinar, foram
elaborados pelo Ministério de Educacéo e do Desporto - atual Ministério da Educacédo - os
Temas Transversais da Educacdo os quais, segundo Castro (2010, p. 200), assumem as
contribuicdes das mais diversas fontes do conhecimento, podendo estabelecer vinculos entre
os diferentes conteddos matematicos e as suas representacbes no meio ambiente.

Particularmente, o trabalho interdisciplinar, valorizando as questdes ambientais apresentadas

14



no Tema Transversal Meio Ambiente, visa a sua melhor compreensdo. (BRASIL, 2001a).

Tem como uma das funcgoes:

contribuir com a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar
de cada um e da sociedade, local e global. Para isso é necessario que, mais do que
informacgdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com

formagéo de valores, com o ensino e aprendizagem e procedimentos. (BRASIL,
1998, p. 187).

Assim, acreditamos que o ensino de Matematica podera ser proposto de modo a
contribuir para que os alunos adquiram uma visdo mais abrangente acerca das suas
possibilidades tanto de insercdo e atuacdo nas questdes socio-ambientais bem como da
compreensdo dessas questdes.

Outrossim, de acordo com Araudjo e Borba (2006 p. 29), "Um dos momentos cruciais
no desenvolvimento de uma pesquisa é o estabelecimento de sua pergunta diretriz. E ela que,
como o proprio nome sugere, ira dirigir o desenrolar de todo o processo.”

Diante do anteriormente exposto, este trabalho buscou responder a seguinte pergunta:
qual é a percepcdo do professor de Matematica sobre o ensino de Matematica, no Segundo
Segmento do Ensino Fundamental, na modalidade EJA, em uma abordagem contextualizada
do Tema Transversal Meio Ambiente? A hipétese aqui considerada é que o docente de
Matematica, a medida em que educa, possibilita a compreensao critica das inter-relacdes dos
fatos no contexto social, econémico e cultural, além de transmitir informac6es relevantes ao
educando.

Assim sendo, este trabalho tenciona conhecer a percepcéo do professor de Matematica
sobre Meio Ambiente e de sua articulagdo com o ensino de Matematica. Além disso,
baseando-se em seus resultados, foi elaborada uma producdo educacional, uma proposta de
ensino sob a forma de Sequencia Didatica como subsidio que contemple as percepcdes dos
professores sobre o ensino de Matematica, na modalidade EJA, em uma abordagem

contextualizada do Tema Transversal Meio Ambiente.
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1.3 JUSTIFICATIVA

Considerando como significativo, no presente trabalho, o ensino da Matematica a qual
é sdcio-historicamente construida em diferentes culturas e que se constitui em um poderoso
instrumento que auxilia na compreensdo, descricdo e modificacdo da realidade. Nas palavras
de D’ Ambrosio (2009, p. 7):

vejo a disciplina de mateméatica como uma estratégia desenvolvida pela espécie
humana ao longo da sua histéria para explicar, para entender, para manejar e
conviver com a realidade sensivel, perceptivel, e com o seu imaginario,

naturalmente dentro de um contexto natural e cultural.

Neste sentido, principalmente em se tratando dos alunos da EJA, que tem perspectivas

e contribuicOes proprias em relacdo a educacéo escolar, assevera Oliveira (1999, p. 60):

refletir sobre como os jovens e adultos pensam e aprendem, envolve transitar pelo
menos em trés campos que contribuem para a definicdo de seu lugar social: a
condigdo de “ndo criangas”, a condi¢cdo de excluidos da escola e a condigdo de
membros de determinados grupos sociais.

Outrossim, é essencial expressar o conhecimento matematico de forma natural e

adaptado ao mundo do jovem e do adulto, conforme afirma Duarte (2009, p. 10):

Se pretendemos contribuir para que os educandos sejam sujeitos das transformacoes
sociais e do uso da matemaética nelas, é necessario que contribuamos para que eles
desenvolvam um modo de pensar e agir que possibilite captar a realidade enquanto
um processo, [...], para poder captar as possibilidades de transformacéo do real.

E, desse modo, fazendo a articulagdo com conhecimentos de outras areas, partindo de
atividades e problemas significativos. Segundo Carvalho (2004, p.21):

provocando novas questdes, situacBes de aprendizagem e desafios para a
participacdo na resolucdo de problemas, [...], construir processos de aprendizagem
significativa, conectando a experiéncia e os repertérios ja existentes com questdes e
experiéncias que possam gerar novos conceitos e significados.

Tendo em vista 0 anteriormente exposto, percebe-se a necessidade da aprendizagem e
da reflexdo sobre as questdes sdcio-culturais pelos alunos. Para Deluiz e Novicki (2004, p.

10), “[...] a educacdo como formadora do cidadéo critico e que reivindica igualdade e justica
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social [...]” e, nas palavras de D’Ambrdsio (1993, p. 37), “[...] esta visdo de aprendizagem
vem substituir a no¢ao do aluno como recipiente passivo de fatos e idéias”.

Neste sentido, Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999, p. 17, grifo nosso), destaca que
“aprender matematica ¢ um direito basico de todas as pessoas — em particular, de todas as
criancas e jovens — e uma resposta as necessidades individuais e sociais”. Em relagdo a
assertiva desses autores, € oportuno lembrar que o0s problemas ambientais sdo,
preliminarmente, sociais. Para D’ Ambrosio (2009, p. 11), “A ciéncia moderna, que repousa
em grande parte na matematica, nos da instrumentos notaveis para um bom relacionamento
com a natureza, mas também poderosos instrumentos de destrui¢do,...”. Desse modo, torna-se
necessario refletir sobre o Meio Ambiente em uma abordagem contextualizada, onde o espaco
dos chamados contelldos matematicos seja redirecionado, promovendo a articulacdo entre os
diferentes saberes, como assevera Castro (2010, p. 200), “[...] pode-se destacar [...] a
abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais...”.

Pressupondo, também, a Matematica como um campo organico de pensamento, é
preciso trabalhar para que os alunos adquiram autonomia em suas atitudes. Assim sendo, 0
ensino de Matemadtica devera ser proposto em “[...] uma abordagem em que as conexoes
sejam favorecidas e destacadas.” (BRASIL, 2001a, p. 20). Para Duarte (2009), ndo se trata de
simplesmente transmitir aos alunos o conhecimento ja produzido pela sociedade, segundo a
abordagem tradicional, mas de orientar, para que seja possibilitado a eles o recriar desse
conhecimento para si mesmo.

Outro ponto digno de nota € que o autor deste trabalho dissertativo, na condicdo de
docente da disciplina de Matematica, das séries finais do Ensino Fundamental, na Modalidade
EJA, tem vivenciado situacoes, tanto em sala de aula como fora dela, as quais levaram-no a
priorizar a tematica relativa ao meio ambiente, abordada contextualizadamente, como foco
deste trabalho.

Considerando essa reflexdo e, também, que o ensino de Matematica apresenta um
modo de pensar caracterizado por hipdteses que podem ser ou ndo validadas, logica e
experimentalmente, a relevancia deste trabalho consiste em: uma abordagem contextualizada
do Tema Transversal Meio Ambiente, no ensino de Matematica, no Segundo Segmento do
Ensino Fundamental, na Modalidade EJA; uma elaboracdo de um produto educacional, uma
Sequencia Didatica que subsidie os professores de Matematica em uma abordagem
contextualizada do Tema Transversal Meio Ambiente e ensino de Matematica na EJA e,

apresentar aos alunos a compreensdo de que a Area de Ciéncias da Natureza, Matematica e
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Tecnologias, sdo produtos culturais da humanidade e, portanto, inserida no contexto sécio-

ambiental.

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo Geral

Conhecer a percepcao do professor de Matematica sobre o ensino de Matematica, no
Segundo Segmento do Ensino Fundamental, na Modalidade EJA, em uma abordagem

contextualizada do Tema Transversal Meio Ambiente.

1.4.2 Objetivos Especificos

- ldentificar as possiveis relacbes entre os componentes curriculares da disciplina de
Matematica e o Tema Transversal Meio Ambiente, no contexto escolar, no Ensino
Fundamental na Modalidade EJA.

- Analisar a possibilidade de explicitar as questdes sobre Meio Ambiente nos
conteddos especificos da disciplina de Matematica para os alunos da EJA.

- Elaborar um produto educacional, uma proposta de ensino sob a forma de Sequencia
Didatica que subsidie os professores em uma abordagem contextualizada do Tema

Transversal Meio Ambiente e ensino de Matematica na EJA.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A possibilidade de um trabalho interdisciplinar fecundo depende [...]
de uma visdo geral do modo através do qual as disciplinas se
articulam, internamente e entre si.

Nilson José Machado

2.1 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Nesta secdo, sera apresentado um breve historico sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), no contexto mundial e no nacional, oferecendo alguns elementos que
possibilitem apontar periodos de avangos e outros de retrocessos politicos e pedagogicos
concernentes a EJA.

2.1.1 No ambito mundial

Na conjuntura mundial, ap6s a Segunda Grande Guerra, destacam-se as Conferéncias
Internacionais sobre Educacdo de Adultos convocadas pela Organizacdo das Nacbes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), com intersticio de dez ou doze anos entre
uma e outra Conferéncia. (DI PIERRO, 2006)

A partir da realizacdo da | Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos
(CONFINTEA), em Elsinor, na Dinamarca, em 1949, a educacao de adultos:

foi concebida como uma espécie de educacdo moral. [...], cujo objetivo seria
contribuir para o respeito aos direitos humanos e para a construcdo de uma paz
duradoura, que seria uma educacdo continuada para jovens e adultos, mesmo depois

da escola. (GADOTTI, 2011, p. 41)

Apos a realizacdo da Il CONFINTEA, em Montreal, no Canada, em 1963, a educacao
de adultos passa a ser concebida “[...] como uma continuagdo da educagao formal, como uma
educacao permanente, [...]”. (GADOTTI, 2011, p. 41, grifo do autor).

Os anos setenta marcaram decisivamente a Educacdo de Adultos. Em 1972, na cidade
de Téquio, no Japdo, apds a Il CONFINTEA, a educagdo de adultos tinha como objetivo a
reintroducdo dos jovens e adultos na escola formal. (GADOTTI, 2011). De outubro a

novembro de 1976 em Nairobi, no Quénia, ocorreu a 192 Conferéncia Geral da UNESCO, a
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qual, na Recomendacao sobre o Desenvolvimento da Educacdo de Adultos, adotou a seguinte

defini¢do de educagdo de adultos:

todo processo de aprendizagem formal ou informal, em que pessoas consideradas
adultas pela sociedade desenvolvem suas capacidades, enriquecem seu
conhecimento e aperfeicoam suas qualificacOes técnicas e profissionais, ou as
redirecionam, para atender suas necessidades e as de sua sociedade.

(BRASIL, 2010).

A IV CONFINTEA, realizada em Paris, na Franca, em 1985, caracterizou-se pela
discussdo de varios temas, tais como: alfabetizacdo de adultos, pds-alfabetizacdo, educacao
familiar, educacdo da mulher, educacdo rural. (GADOTTI, 2011).

Em marco de 1990, declarado pela Organizacdo das Nac6es Unidas, Ano Internacional
da Alfabetizacdo, foi realizado um evento bastante promissor para a Educacéo de Jovens e
Adultos, em Jomtien, na Tailandia: a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos.
(DI PIERRO, JOIA E RIBEIRO, 2001). Nesse evento foi assinado a Declara¢cdo Mundial
sobre Educacdo para Todos, que reafirmava a educacdo como um direito de todos, dando
destague a educacdo de jovens e adultos. Os autores asseveram, entretanto, que a Visao
predominante, sobretudo nos paises em desenvolvimento durante a década de 90, foi a da
educacdo para todas as criancgas, visto que o documento permitia multiplas interpretacdes,
passando a educacdo de adultos a ser publicamente desestimulada. Um balanco das metas
tracadas na Carta de Jomtein, feito uma década mais tarde, em abril de 2000, no Forum
Mundial da Educacdo para Todos, em Dacar, Senegal, revelou esse resultado, destacando
inclusive, a prioridade dada a populacdo infantil feminina. (PAIVA, MACHADO e
IRELAND, 2007).

Em julho de 1997, em Hamburgo, na Alemanha, a UNESCO realizou a V
CONFINTEA, onde foi aprovada a Declaracéo de Hamburgo, que:

atribui & educacdo de jovens e adultos o objetivo de desenvolver a autonomia [...]
para enfrentar as rapidas transformacgdes socioecondmicas e culturais por que passa
0 mundo atual, mediante a difusdo de uma [..] democracia promotora da

coexisténcia tolerante e da participagio criativa e consciente dos cidaddos. (DI
PIERRO, 2006, p. 17-18)

Dentre os muitos temas discutidos, prioritariamente, pela Agenda para o Futuro,

aprovada nessa Conferéncia, a Educacdo de Jovens e Adultos foi valorizada, inclusive, por
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contribuir para: a igualdade entre mulheres e homens, a qualificagdo para o trabalho, preservar
0 meio ambiente e a satde. (DI PIERRO, 2006).

Apbs seis anos, em setembro de 2003, com o objetivo de fazer um balanco
intermediario, avaliando o quanto desenvolveu a EJA ap6s a V CONFINTEA, foi realizado
pela UNESCO, em Bangcoc, na Tailandia, a Conferéncia Internacional “Mid Term” em
Educagdo de Adultos (V CONFINTEA + 6). Ao fazer esse balango, foi constatada a
reducdo do investimento financeiro governamental em educagdo de adultos. (DI PIERRO,
2006). A autora também observa que essa reducdo foi, principalmente, em decorréncia da
priorizagdo concedida a educacdo das criancas e adolescentes. Desse modo, uma investida
mais incisiva no sentido de aproveitar a contribuicdo de educagdo de adultos na solucdo de
conflitos mundiais, na reducdo da pobreza, na preservacdo do meio ambiente, entre outras,
foi, mais uma vez, postergada.

Doze anos decorridos da Declaracdo de Hamburgo, em dezembro de 2009, foi
realizada a VI CONFINTEA, na cidade de Belém, no Estado do Par4, Brasil. Foi a
primeira vez que um pais sul-americano sediou um evento desse porte. Nesse encontro foi
produzido o Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos (GRALE), que
revela novos desafios socioeducacionais que afluiram paralelamente aos ja existentes.
(BRASIL, 2010). Revela, também, o documento:

O papel e o lugar da aprendizagem e educacdo de adultos na aprendizagem ao longo
da vida continuam a ser subestimados. [...] Faltam abordagens mais integradas a
aprendizagem e educacdo de adultos para tratar do desenvolvimento em todos os

seus aspectos (econdmico, sustentavel, comunitario e pessoal). (BRASIL, 2010,
p. 19-21).

Tendo em vista as consideracOes feitas anteriormente, a EJA ainda ocupa um lugar
efetivamente a margem na politica educacional governamental, com fomento financeiro
precario, padecendo da auséncia de um acompanhamento sistematico das acdes que sao

empreendidas.

2.1.2 No ambito nacional

No contexto da legislacdo brasileira, a Constituicdo Imperial de 1824, art. 179,
prescrevia a gratuidade da instrucdo primaria a todos os cidadaos, porém eram considerados
cidad&os apenas os livres e os libertos (BRASIL, 2000). A educagéo escolar consistia em um

“apanagio de destinatdrios saidos das elites que poderiam ocupar funcdes na burocracia
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imperial ou no exercicio de fungbes ligadas a politica e ao trabalho intelectual.” (BRASIL,
2000, p. 13). Logo, a uma pequena e privilegiada camada da populagédo era garantido esse
direito. A referéncia a gratuidade, é suprimida do texto da Constituicdo da Republica, em
1891, mantido o carater excludente dessa educacao e reservando as elites a continuidade nos
estudos posteriores (BRASIL, 2000).

Vale ressaltar que, no periodo da Velha Republica, o Decreto n° 981 de 8 de novembro
de 1890, conhecido como Reforma Benjamin Constant, denomina “de exame de madureza as
provas realizadas por estudantes do Ginasio Nacional [atual Colégio Pedro I1] que houvessem
concluido exames finais das disciplinas cursadas e que desejassem matricula nos cursos
superiores de carater federal.” (BRASIL, 2000, p. 15).

Em 1921, a Unido convoca e realiza no Rio de Janeiro, a Conferéncia Interestadual,
que ‘“acabou por sugerir a criagdo de escolas noturnas voltadas para os adultos com a duragao
de um ano.” (Ibid., 2000, p. 16). Entretanto, tal iniciativa nao logrou éxito.

Na Constituicao de 1934, art. 150, ¢ garantido o “Ensino primdario integral, gratuito e
de freqiiéncia obrigatoria, extensivo aos adultos.” (BRASIL, 2000, p. 17). Entretanto, ¢ a
partir dos anos 40, no Estado Novo, que medidas concretas foram tomadas no sentido de
oferecer a educacdo aos adultos. (DI PIERRO, JOIA E RIBEIRO, 2001). Entre outras, sdo
merecedoras de destaque as seguintes medidas: a criacdo do Servico de Educacdo de Adultos
e da Campanha de Educacdo de Adultos, em 1947. Também merece destaque o Decreto n°
8529, de 2 de janeiro de 1946, conhecido como Lei Orgénica do Ensino Primario, direcionado
aos adolescentes e aos adultos. (Ibid., 2000, p. 19).

Em 1958, o educador pernambucano Paulo Freire participa do 2° Congresso Nacional
de Educacdo de Adultos, trazendo uma nova visao tedrica e pedagogica para a Educacéo de
Adultos. (GADOTTI, 2011). Seu trabalho foi interrompido pelo golpe militar de 1964, pois
foi considerado ameacador a ordem vigente adotada pelo regime militar, sendo extintos seus
programas. Em 1967, por meio da Lei 5379, € criada a fundacdo Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL). Essa fundacdo, a partir dos anos setenta, passou a ser beneficiada
com volumoso recurso do erario, o que possibilitou, inclusive, uma campanha de educacdo
continuada de adolescentes e adultos em massa. (Ibid., 2000).

No ano de 1971, por meio da Lei 5692, a educacdo supletiva ganhou um capitulo
especifico. Esta educacdo se destinava “aqueles que ndo haviam realizado ou completado na
idade propria a escolaridade obrigatoria.” (DI PIERRO, JOIA E RIBEIRO, 2001, p. 62).

Todavia, é a nova constituicdo promulgada de 1988 que assegura, textualmente, o direito dos
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jovens e dos adultos & educacédo basica. O art. 208 da Constituicdo Federal de 1988, determina

que:

O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:
I — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade propria

No ano de 1996, uma emenda a Constituicio manteve a gratuidade aos jovens e
adultos somente do ensino fundamental. (DI PIERRO, JOIA E RIBEIRO, 2001). Neste
mesmo ano, é aprovada a Lei 9394, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). A
EJA, entdo, é considerada uma modalidade de ensino da educacdo bésica no nivel
fundamental e médio, ndo mais subsistindo a concepcdo de educacdo supletiva, configurando
um avango na legislagdo educacional. Entretanto, a Lei 9424 de 24 de dez. de 1996, cria o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF), excluindo a EJA do célculo do financiamento proprio deste fundo, e
por conseguinte, deixando a EJA a mingua.

De 1996 para cd, comecou a ser constituido no territorio brasileiro, em Natal, Rio
Grande do Norte, os Féruns da EJA, com grande capacidade de mobilizacdo, mantendo viva a
discussdo sobre a politica educacional para os jovens e adultos. Os Foruns da EJA
possibilitaram, a partir de 1999, o surgimento dos Encontros Nacionais de Educacdo de
Jovens e Adultos (ENEJA’s), que seriam realizados anualmente. O primeiro desses
Encontros, o ENEJA/RIO, realizado em setembro de 1999, na cidade do Rio de Janeiro,
preocupou-se com a contribuicao para ampliar e melhorar a qualidade da educacéo de jovens
e adultos no Brasil, a partir do assentamento de uma politica de coparticipacdo dos governos
federal, estadual e municipal, de forma articulada, e segmentos tanto governamental como
ndo-governamental. (PAIVA, MACHADO e IRELAND, 2007).

Em 10 de maio de 2000, é aprovado, pelo Conselho Nacional de Educacdo
(CNE)/Camara de Educacao Basica (CEB), o parecer n° 11, versando sobre as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, o qual:

se dirige aos sistemas de ensino e seus respectivos estabelecimentos que venham se
ocupar da educacdo de jovens e adultos sob a forma presencial e semi-presencial de
cursos e tenham como objetivo o fornecimento de certificados de conclusdo de

etapas da educacio basica. (BRASIL, 2000, p.4).

Em 24 de junho de 2005, com a promulgacdo do Decreto n° 5478, fica instituido o

Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de
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Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). Porém, em 13 de julho de 2006, é revogado pelo
Decreto 5840, com a denominacdo de Programa Nacional de Integracdo da Educagéo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
possibilitando a articulagéo dos cursos de formacao inicial e continuada de trabalhadores com
0 ensino fundamental, cujo texto complementar tem sua publicagéo e distribuicdo em 2007,
Em 20 de junho desse ultimo ano, foi sancionada a Lei 11494, que regulamentou o Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizacdo do Magistério
(FUNDEB), em substituicdo ao FUNDEF. Este fundo previa a aplicacdo de verbas também
para a EJA, de maneira progressiva.

Em 2010, o Congresso Nacional, por meio do Projeto de Lei n° 8035, aprova o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o decénio 2011-2020. Uma das estratégias para
alcancar as metas propostas do PNE, conforme prevista no Anexo dessa Lei, ¢ a de “Manter
programa nacional de educacdo de jovens e adultos voltado a conclusdo do ensino
fundamental e a formagéo profissional inicial, de forma a estimular a concluséo da educagao
basica.”  (BRASIL, 2010).

Pelo que foi aqui exposto, espera-se que a obrigatoriedade da EJA no Brasil, seja
assumida de fato pelos governos e ndo simplesmente restrita as leis e regulamentacoes,

possibilitando que os jovens e adultos exercitem, na pratica, seu pleno direito como cidadéos.

2.2 O ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Vaérios sdo os trabalhos voltados para o ensino de Matematica para pessoas jovens e
adultas, notadamente a partir da segunda metade do século XX, possibilitando um rico acervo
de concepgdes e praticas voltado para a EJA, tendo o cuidado de ndo se restringirem téo-

somente a especificidade etaria da sua clientela. Como afirma Arroyo (2006, p. 224):

A questdo sera apenas reconhecer a especificidade etaria nessa modalidade e nessas
etapas [ensino fundamental e médio]? N&o € essa a rica heranca de quatro décadas
da EJA. [...] a EJA é uma modalidade que construiu sua prépria especificidade como
educagdo, com um olhar sobre os educandos.

Assumindo como potencialmente transformador dentro de um contexto socio-
ambiental, o ensino de Matematica, nessa modalidade de educacdo basica — a EJA, deve ser
ministrado de modo que os conhecimentos prévios, as experiéncias profissionais e cotidianas

dos jovens e dos adultos sejam adequadamente aproveitadas, possibilitando de fato uma
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melhor compreensdo dos problemas sociais vividos pelos jovens e pelos adultos no cotidiano,

no trabalho e na escola. Conforme assevera Duarte (2009, p. 17):

A aquisi¢do do conhecimento matemético ndo se inicia, para o educando adulto,
apenas quando ele ingressa num processo formal de ensino. Essa aquisi¢do ja vem se
dando durante todo o decorrer de sua vida. O individuo alijado da escolarizagéo é
obrigado, no confronto com suas necessidades cotidianas (principalmente aquelas
geradas pelo tipo de trabalho que ele realiza), a adquirir um certo saber que lhe
possibilite a superacdo dessas necessidades.

Todavia, ainda persistem tentativas de adaptar precariamente na EJA, particularmente
ao ensino de Matematica, métodos voltados, a priori, para o ensino de criancas e
adolescentes. Necessario € repensar a pratica pedagogica para os jovens e adultos, pois, de
acordo com Fonseca (2006, p. 327), “os alunos da EJA tém perspectivas e expectativas,
demandas e contribui¢des, desafios e desejos proprios em relagdo a educagao escolar.”

Em se tratando da relagdo de ensino e aprendizagem do conhecimento matematico, um
ponto de partida sdo as atividades e os problemas significativos que promovam a aproximacao
da atividade matematica com o cotidiano do aluno da EJA. Fazendo uso de uma metodologia
de ensino que, segundo Duarte (2009, p. 17-18), “[...] possibilite a real superagio-
incorporacdo do conhecimento que ele ja adquiriu, e ndo uma metodologia que meramente
justaponha, ao que o individuo ja sabe, aquilo que ele nao sabe e precisa saber.”

Outrossim, ndo privilegiando um rigor em demasia, ndo indo além da necessidade do
jovem e do adulto, e, assim, possibilitando ao educando, como afirma Duarte (2009, p. 82),
“aprender a técnica operatdria mais utilizada na sociedade em que ele vive, por uma questao

2

de comunicac¢do.” Tal fato é ir na contra-mdo ao modo tradicional de ensino, ndo

obscurecendo a realidade. Conforme Lopes (2006, p. 302-303):
A realidade ¢ mascarada em nome de uma certa facilitacdo. Os textos didaticos, em
sua maioria, evitam colocar seus leitores frentes as situagBes com seus ndmeros
verdadeiros, atualizados e realistas. [...] Qualquer nivel de ensino deve promover a

aproximacao da atividade matematica com a realidade onde estdo os problemas com
que professores e alunos se defrontam.

Ainda nesse sentido, no que tange particularmente ao publico adulto, observa
Lopes (2006) que a preparacdo para a diversidade, para o enfrentamento de novos problemas,
a capacidade de simulacdo, a elaboracdo de modelos, a investigacdo, a tomada de decisdes,
sdo atributos necessarios para a formacdo do homem hodierno, constituindo-se, portanto, em
um desafio para o educador de jovens e adultos. Para tanto, € essencial fazer a conexdo da

disciplina com conhecimentos de outras areas, conforme prescreve os PCNs: “[...] seus
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conceitos e resultados [da Matematica] tém origem no mundo real e encontram muitas
aplicagdes em outras ciéncias e em inimeros aspectos praticos da vida diaria [...].”
(BRASIL, 2001a, p. 27).

No entender de Japiassu (2006, p.5):

De onde surge a necessidade e a urgéncia de promovermos o desenvolvimento no
ensino e na pesquisa de um espirito propriamente transdisciplinar ou, pelo menos, de
valorizarmos 0s conhecimentos interdisciplinares para uma reforma de pensamento e
da educacéo.

Conquanto os jovens e os adultos, ainda que desprovidos de uma escolarizagdo ou
subescolarizados, possuem um saber matematico, a (re)construcdo do conhecimento
matematico requer um aprendizado sistematico da disciplina, pois a aprendizagem matematica
ndo se da tdo-somente tomando-se por base a intui¢do. De acordo com os PCNs, “A atividade
matematica escolar ndo é “olhar para coisas prontas ¢ definitivas”, mas a construg¢do e a
apropriacdo de um conhecimento pelo aluno, que se servira dele para compreender e
transformar sua realidade.” (BRASIL, 2001a, p. 19). Esse conhecimento, segundo Fonseca
(2006, p. 324), é produto de um “[...] modo de conceber ¢ lidar com a matematica que foi
construido historica e culturalmente e com a mediagao decisiva da institui¢do escolar.”

Além disso, devido ao carater abstrato da disciplina de Matematica, isto €, seus objetos
de estudos logico-dedutivos sdo imateriais, necessario € explorar esse conhecimento
matematico em potencial de modo equilibrado e critico, a fim de evitar, nas palavras de
Giardinetto (1999, p.13), “[...] a supervalorizacdo do saber matematico cotidiano em
detrimento de sua relagdo com o saber matematico escolar.”

Ao contrario da pratica individualista e competitiva muito presente em nossos dias, 0
ensino de Matematica na EJA, possibilita um caminho para uma educacdo democréatica. No
dizer de Alro e Skovsmose (2006, p. 19), “A matematica é de grande relevancia para a
democracia e para o desenvolvimento da cidadania [...]”. Possibilitando, também, segundo
Giardinetto (1999), o crescente dominio dos conceitos da Matematica no dia-a-dia de muitas
pessoas, inclusive das jovens e das adultas.

Nesta perspectiva, € fundamental o papel do professor na relagdo de ensino e
aprendizagem na intermediacdo entre os saberes e a aprendizagem dos alunos. Como assevera
Lorenzato (2008, p. 3, 5):
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Ensinar é dar condigBes para que o aluno construa seu préprio conhecimento. Vale
salientar a concepcdo de que had ensino somente quando, em decorréncia dele,
houver aprendizagem. [...] e [todo professor] deve ensinar somente aquilo que o
aluno precisa ou pode aprender.

E, ainda, um dos principios que norteiam os PCNs, caracterizando a area de

Matematica, é:

A selegdo e organizagdo de contelidos ndo deve ter como critério Unico a logica
interna da Matematica. Deve-se levar em conta sua relevancia social e a contribuicdo
para o desenvolvimento intelectual do aluno. Trata-se de um processo permanente

de construcdo. (BRASIL, 2001a, p. 20).

Outro ponto relevante que diz respeito a linguagem matematica, e de acordo com
Lorenzato (2008, p. 47), é que o professor deve “[...] aceitar que os alunos inicialmente se
exprimam através de sua linguagem para, depois, apresentar 0s termos ja consagrados pela
linguagem matematica e, finalmente, os simbolos matematicos.”

Vale enfatizar, aqui, mais uma vez a importancia de se fazer a articulacdo dos
conceitos da area de Matematica com outras areas do ensino, em uma abordagem
interdisciplinar. Analogamente, importa abordar articuladamente todos os campos da
Matematica — o ensino da aritmética, da algebra e da geometria, sintetizados — com a propria
Matematica, professando o ensino intradisciplinarmente. Para tanto, segundo Ramos (2005, p.
121), € necessario “...que ndo se percam os referenciais das ciéncias basicas, de modo que os
conceitos possam ser relacionados interdisciplinarmente, mas também no interior de cada
disciplina”. Em conformidade com a assertiva da autora, Lorenzato (2008), pontua que
havendo concordancia de que € vantajoso o0 ensino interdisciplinar, com mais razao ainda o é
a profissdo do ensino intradisciplinar.

Um outro ponto também importante, € em relacdo aos porqués em Matematica.
Segundo Lorenzato (2008, p. 98), “Ensinar matematica valorizando os “porqués” propostos
pelos alunos ou propondo “porqués” a eles € escolher um tipo de ensino que opta por processo
e ndo por simples memorizagdo.” Especificamente a EJA, observa Fonseca (2006, p. 328),
“Essa disposicdo reflexiva pode estar associada a uma fase da vida em que se buscam razoes,
em oposicdo ao imediatismo que caracteriza e reflete a velocidade nas transformacdes na vida
dos mais jovens.”

Nesse sentido, a Histdria da Matematica pode contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem em Matematica, respondendo a algumas indagacOes feitas pelos alunos no

decorrer das aulas, conforme os PCNs:
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Em muitas situacfes, o recurso & Histéria da Matemética pode esclarecer idéias
matematicas que estdo sendo construidas pelo aluno, especialmente para dar
respostas a alguns porqués e, desse modo, contribuir para a constituicdo de um olhar

mais critico sobre os objetos de conhecimento. (BRASIL, 20014, 46)

Finalmente, o trabalho com projetos pode ser uma alternativa promissora que favorece
a conexdo do ensino de Matematica, entre seus diferentes saberes ou com os saberes de outras
areas. De acordo com Lopes (2003), ao trabalhar com projetos, o ponto de partida pode ser
um problema bem caracterizado ou generalizado, um tema ou um conjunto de perguntas
relacionadas entre si. Nesse sentido, e de acordo com 0s PCNs (2001), um caminho é interagir
0 ensino de Matematica com os Temas Transversais, em particular, o Tema Transversal Meio

Ambiente, que serd desenvolvido na continuidade deste trabalho.

2.3 O ENSINO DE MATEMATICA E O TEMA TRANSVERSAL MEIO AMBIENTE

2.3.1 Conciso tratado sobre a natureza e o meio ambiente e suas relacGes historico-

sociais.

Originariamente, as expressdes meio ambiente e natureza foram utilizadas como
sinbnimas. Entretanto, no transcorrer da Historia, o ser humano produzindo cultura, criando
valores e normas para sua convivéncia, estabeleceu diferentes formas de organizacéo social e
cultural, e, desse modo, propiciou também novas concepcBes sobre natureza, sociedade e
meio ambiente. Entender, assim afirmam Silva e Fernandes (2010, p. 171): “[...] o meio
ambiente como producéo social e por apreendé-lo pelas suas interacfes econdmicas, culturais,
sociais e politicas, que sdo concebidas pela sociedade no seu processo de construcéo historica
[...]"

Sem pormenorizar a relacdo histérica do homem com o meio ambiente, de acordo com
0s autores citados é no sexto século antes de Cristo (a. C.), na Grécia, que surge um modo de
refletir sobre a natureza, o ser humano e o cosmo. Abandonando a Mitologia, buscam os
gregos na racionalidade uma concepcdo de natureza imutéavel, concepcao esta que perdurou
durante o Império Romano e a Idade Média. Findando o Feudalismo, emerge o Capitalismo
estabelecendo um novo padrdo de relacionamento social e de producdo e, assim, uma
concepcao bem diferente da dos gregos de utilizacdo da natureza pela sociedade.

Ainda, segundo os autores, a partir do século dezesseis, a concepcao cartesiana que

preconiza a natureza como meio de exploragdo, passa a fundamentar a educacdo e, por
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inferéncia, as ciéncias naturais. No século dezoito, tal concep¢do foi questionada pelo
pensamento rousseauniano, que surge como critica ao reflexo provocado pela deteriora¢do do
meio ambiente. Essas concepgdes, observam os autores, podem ter dado origem, em parte, ao
interesse pela natureza em nossa contemporaneidade.

Na década de 60 do século passado, um estudo comparativo foi realizado pela
UNESCO acerca da pratica escolar relacionada ao meio ambiente. Entre as varias proposicoes
formuladas que mais tarde seriam aceitas mundialmente, tem-se: “por “ambiente” entende-se
ndo apenas o entorno fisico, mas também os aspectos sociais, culturais, econdmicos e
politicos inter-relacionados”. (BRASIL, 1998, p. 229).

Discorrendo sobre essa tematica, Santos (1988) lembra que o homem constitui uma
forma de vida que se distingue das demais, na esfera da natureza, pelo trabalho. E necessario,
segundo 0 mesmo autor, aprender a natureza para que se possa apreendé-la.

Em nossa sociedade, no decorrer das ultimas décadas, muitos estudos trazem
discussdes sobre a relacdo entre a responsabilidade humana e os problemas do meio ambiente.
No caso do Brasil, somente a partir da década de oitenta ocorreu a insercdo das questdes
relativas ao meio ambiente nos sistemas de ensino. Contudo, foi a partir de um evento de
grande importancia, a Il Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, que se tornou conhecida como Rio-92, ECO 92 ou Cupula da Terra, na
cidade do Rio de Janeiro, em 1992, que essa inser¢do passou a receber uma nova impulsao.
(BRASIL, 2001b).

Sobre esse evento, Leal (2010) pontua que varios documentos foram elaborados a
partir dessa convencao, sendo um dos mais importantes a Agenda 21. Esse documento passou
a servir de base para a elaboracdo do plano de preservacdo do meio ambiente em cada pais,
estado, municipio, como, também, instituicbes governamentais e ndo-governamentais.

Em novembro de 2011, o Brasil, que sediou em junho de 2012, na cidade do Rio de
Janeiro, a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, a Rio + 20,
elaborou um documento que constituiu sua contribuicdo para aquela Conferéncia. Nesse
documento, novos desafios sao elencados no tema Educacao, dentre eles, “[...] a promogao de
praticas educacionais que contribuam para a mudanca dos padrfes de interacdo com o0 meio
ambiente.” (BRASIL, 2012).

Diante do exposto anteriormente, é de suma importancia, no contexto educacional, que
sejam criados meios que favorecam a superacdo da visdo dicotdmica existente no binébmio

homem-natureza. Um caminho, de acordo com Freitas (2008, p.24), ¢ “[...] a construcdo de
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um planejamento pedagdgico coletivo que leve em conta 0 compromisso com as
transformagdes das relagdes Sociedade/Natureza.”

Urge, portanto, propiciar ao educando perceber-se ndo como proprietario do meio
ambiente, mas como parte integrante, dependente e transformadora dele. Para isso,
contribuindo de forma ativa e positiva, posicionando-se de forma critica frente ao modelo

econémico vigente que se imp0s na civilizagdo do Ocidente.

2.3.2 O Tema Transversal Meio Ambiente

A educacdo para a cidadania, compreendendo esta ultima como produto histérico-
social, dentro da perspectiva de uma sociedade democratica, € uma proposta marcadamente
presente nos PCNs. Para tanto, ndo basta tdo somente trabalhar os contetdos tradicionais das
areas do conhecimento, porquanto ha outros temas nao contemplados de forma mais ampla,
dada sua complexidade e dinamica. Perpassando esses contetdos, foram elaborados um
conjunto de temas denominados genericamente de Temas Transversais. Para escolha desse
conjunto de temas foram utilizados alguns critérios. Sao eles:

e Urgéncia nacional — questdes que possam obstar a concretizacdo da cidadania
plena;

e Abrangéncia nacional — questdes que contemplam, em maior ou menor
proporcao, todo o territorio nacional,

e Possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental — temas de
importancia para o trabalho pedagdgico nesse nivel de ensino;

e Favorecer a compreensdo da realidade e a participacéo social — possibilitar ao
aluno o desenvolvimento da capacidade de identificar-se como cidaddo
responsavel. (BRASIL, 1998).

Desse modo, os Temas Transversais:

tém como propdsito central aproximar o conhecimento escolar, e a escola como um
todo, da realidade social e das comunidades, tratando de questdes que importam ao
cotidiano dos alunos e estimulando os professores das varias &reas de conhecimento

a se envolver com as questdes da vida. (BRASIL, 2001b, p. 11).

No Brasil, a insercdo dos Temas Transversais nas areas do conhecimento,
particularmente no Ensino Fundamental, ndo objetiva a implantacdo de novas disciplinas

especificas, e sim o estabelecimento de interacdes com o ensino das disciplinas j& existentes.
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Em especial, o Tema Transversal Meio Ambiente se destaca em valorizar as questdes
ambientais, as quais pressupde um trabalho interdisciplinar para sua compreensao. (BRASIL,
2001a). Nesse sentido, Fazenda (2002), assegura que a interdisciplinaridade intenta construir
uma mudanca de atitude diante da problemética do conhecimento, em uma concepg¢ao unitaria
do ser humano.

Ao abordar o Tema Transversal Meio Ambiente, “[...] ¢ fundamental considerar os
aspectos fisicos e bioldgicos e, principalmente, os modos de interacdo do ser humano com a
natureza, por meio de suas relagdes sociais, do trabalho, da ciéncia, da arte e da tecnologia.”
(BRASIL, 1998, p. 169).

A transversalizacdo da tematica relativa ao meio ambiente intenta integrar as areas
tradicionais de conhecimento de modo a permear todas elas. No entender de Castro (2010),
o tratamento transversal dado as questfes relativas ao meio ambiente € devido ao fato de
serem a base da inser¢dao social dos educandos. De outro modo, “[...] significa buscar a
transformacéo dos conceitos, a explicitacdo de valores e a inclusdo de procedimentos, sempre
vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo que obtenha cidaddos mais
participantes.” (BRASIL, 1998, p. 193). A tematica ndo se limita a conscientizacdo das
pessoas acerca do seu ambiente, mas intenta a formacao cidada, sabendo que “[...] sua agao
pessoal, e a de sua comunidade, sempre interferem no meio em que vivem.” (BRASIL, 2001b,
p. 12).

Nesta perspectiva, em se tratando da educacgédo dos jovens e dos adultos, a capacidade
de se identificarem como sujeitos transformadores no meio social, “[...] deve ser construida ao
longo do curso [EJA], preferencialmente a partir de estudos e de a¢des efetivas relacionadas a
problemas concretos de sua realidade.” (BRASIL, 2002, p. 116). Essa capacidade ndo deve
ser contemplada, do ponto de vista pedagogico, superficialmente, mas integradamente no
processo de ensino e de aprendizagem, em um curso no qual o jovem e o adulto possam
“[...]Jconstruir uma compreensdo mais realista e correta de sua inser¢do na natureza e na
sociedade atual [...]”. (BRASIL, 2002, p. 117). Sendo aptos para compreender sua realidade e
atuar nela.

Em particular, no Ensino Fundamental, espera-se que ao conclui-lo, o aluno seja capaz

de observar e analisar fatos e situagfes do ponto de vista ambiental, de modo critico,
reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar de modo propositivo, para

garantir um meio ambiente saudéavel e a boa qualidade de vida. (BRASIL, 1998,
p. 197).
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Para tanto, necessario ¢ “[...] superar as visdes parciais e especializadas do mundo, e
adotar valores éticos e solidarios que sirvam de base as relagdes sociais e as relacdes das

sociedades com a natureza.” (BRASIL, 2001b, p. 12). Necessario ¢, também, que:

cada profissional de ensino, mesmo especialista em determinada area do
conhecimento, seja um dos agentes da interdisciplinaridade que o tema [Meio
Ambiente] exige. A riqueza do trabalho serd maior se os professores de todas as
disciplinas discutirem e, [...] encontrarem elos para desenvolverem um trabalho

conjunto. (BRASIL, 1998, p. 193).

Assim sendo, a concepgédo de ensino e aprendizagem via transmisséo oral e/ou escrita
ndo € suficiente, é necessario que se vivencie, concretamente, situacdes-modelo no ambiente
escolar, em conjunto com a reflexdo acerca das questdes referentes ao meio ambiente, tanto
do ponto de vista atitudinal quanto procedimental.

Quanto aos procedimentos, importa trabalhar os conteudos em sala de aula,
considerando-os em uma maior amplitude, levando em conta aqueles que envolvam a tomada
de decisoes e a realizacdo de um seqlencial de a¢des, em uma dada ordem e de modo nédo
eventual, com uma meta a cumprir. Sdo os chamados contetidos de natureza procedimental.
(BRASIL, 2002). Assim:

ao encarar 0 meio ambiente como foco de preocupacdo, fica clara a necessidade de
os alunos aprenderem, além das informacdes novas, a adotar praticas que concorram
para a preservacdo ambiental, como a organizacao e a participacdo em campanhas

contra o desperdicio.(BRASIL, 2002, p. 123).

Relativamente as atitudes, outro ponto também importante, “[...] ¢ imprescindivel que
a equipe escolar adote uma posicdo critica em relacdo aos valores que a escola transmite,
explicita e implicitamente, em suas atitudes cotidianas.” (BRASIL, 2002, p. 123).

Outrossim, a midia constitui uma importante fonte de divulgacdo das questdes
relativas ao meio ambiente em uma tentativa de sensibilizar a sociedade como um todo para
tais questdes. Entretanto, em vérias ocasifes, essas questdes sdo veiculadas de modo
superficial ou errdneo. Sendo assim, é fundamental que os educadores relativizem essas
informacGes, mostrando que as mesmas refletem um entendimento do real, havendo
possibilidade de outros.(BRASIL, 2002).

Desse modo, pode-se inferir a importancia do educador dominar os conteudos
fundamentais da tematica, buscando conhecer com mais precisdo as informacdes a ela
pertinentes, em um processo de continua atualizacdo de conhecimentos acerca de questdes
relativas ao meio ambiente. (BRASIL,1998).
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Uma das razGes para o aprofundamento dos conhecimentos relativos ao meio

ambiente, €, em linhas gerais:

para obter novas informacdes sobre a dimensdo local do ambiente, jA que ha
transformacdes constantes seja qual for a dimenso ou amplitude. 1sso pode ser de
extrema valia, se, associado a informacdes de outras localidades, puder compor

informag@es mais globais sobre a regido. (BRASIL, 1998, p. 189).

Em conformidade com a citagdo acima, € importante tanto o trabalho com a realidade
préxima do aluno como a transcendente, ndo havendo a obrigatoriedade de uma ordem
pré-estabelecida para ambos os trabalhos em sala de aula.

Vale enfatizar, aqui, que “o trabalho desenvolvido pelas universidades, organizacdes
governamentais e ndo governamentais na area ambiental & um valioso instrumento para o
ensino e a aprendizagem do tema Meio Ambiente.” (BRASIL, 1998, p. 192). Desse modo,
para trabalhar o Tema Transversal Meio Ambiente, muito contribui os diversos intercambios
da escola com outros segmentos sociais.

Assim sendo, a inclusdo do Tema Transversal Meio Ambiente nos PCNs, possibilita
ao educador trabalhar de modo a contribuir para o aluno tanto desenvolver um espirito critico
frente a tendéncia consumista em nossa sociedade quanto agir responsavel e solidariamente
com relacdo aos recursos da natureza, respeitando o meio ambiente assim como sua

comunidade.

2.3.3 O Ensino de Matematica e o Tema Transversal Meio Ambiente contextualizados

A escola, como espaco privilegiado para formar cidaddos conscios em relacdo as
questdes do meio ambiente, desempenha um papel fundamental na comunidade a qual
pertence. E nesse contexto escolar que o Ensino de Matematica, em uma abordagem
contextualizada do Tema Transversal Meio Ambiente, € um processo criativo, constituindo-se
em um intercambio para a conscientizacdo de valores socioculturais que associando aos
diferentes campos da Matematica, exemplos do cotidiano e conferindo-lhes significado,
possibilita uma melhor compreensdo dos fendmenos relacionados ao meio ambiente. Nas
palavras de Monteiro e Janior (2001, p. 65), é a Matemaética fazendo-se “[...] presente ¢
necessaria para se compreender o contexto sociocultural e € ai que o ensino da matematica

passa a ter significado e importancia.”
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De acordo com os PCNs, um dos pressupostos para compreender as questdes relativas
ao meio ambiente é um trabalho interdisciplinar no qual a Matemética estd incluida.
(BRASIL, 2001a). E a aprendizagem de um conteido matematico envolvendo anélise e
solugdo de problemas relativos ao meio ambiente, contribuindo para a formacéo ética e critica
do educando, possibilitando-lhe viver de modo participativo e responsavel em uma sociedade
complexa. No entender de Rocha (2001, p. 27), “[...] a questdo que se coloca ao ensino de
matematica é: como a matematica pode colaborar para a formagao critica dos educandos?”.

Corroborando com o exposto acima, D’Ambrosio (2009, p.68), concebe
“[...] educagdao como uma estratégia da sociedade para facilitar que cada individuo atinja o seu
potencial e para estimular cada individuo a colaborar com outros em a¢es comuns na busca
do bem comum.”

Em um dos principios que regulam a area de Matematica no Ensino Fundamental, de
acordo com os PCNs, tem-se:

A selecdo e organizacdo de conteidos ndo deve ter como critério Unico a ldgica

interna da Matematica. Deve-se levar em conta sua relevancia social e a contribuicédo
para o desenvolvimento intelectual do aluno. Trata-se de um processo permanente

de construgdo. (BRASIL, 20014, p. 20).

Nesse sentido, Gitirana e Carvalho (2010, p. 69) observam que:

A necessidade do ser humano de compreender os fendmenos que o cercam e
ampliar, aprofundar e organizar, progressivamente, o seu conhecimentoe e sua
capacidade de intervencdo sobre esses fendmenos sempre impulsionou — e
impulsiona — a construgdo do conhecimento matematico.

Ainda, de acordo com Gitirana e Carvalho (2010), a contextualizacdo mais comum €
aquela que explora as relacdes entre a Matematica e as praticas socio-econdmicas.

Desse modo, uma das estratégias de ensino-aprendizagem, na qual os educandos,
investigando e interagindo, transformam situacdes do cotidiano em problemas matematicos,
trazendo-as para a sala de aula, trabalhando a partir de uma realidade, construindo desta forma
0 conhecimento e possibilitando o pensamento critico, sdo 0os modelos matematicos. Segundo
Biembengut e Dorow (2008, p. 54), “O termo “modelagem matematica” como processo para
descrever, formular, modelar e resolver uma situacdo-problema de alguma é&rea do
conhecimento tem estado na literatura por longo tempo.” Para Monteiro e Junior (2001), essa
estratégia demanda perceber a Matematica como meio pelo qual o individuo possa lidar com a

realidade.
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Uma outra, é a resolucdo de problemas. Com relacdo a essa proposta, sustenta-se

resumidamente, de acordo com os PCNs, que:

a resolucédo de problemas ndo € uma atividade para ser desenvolvida em paralelo ou
como aplicacdo da aprendizagem, mas uma orientacdo para a aprendizagem, pois
proporciona 0 contexto em que se pode apreender conceitos, procedimentos e

atitudes matematicas. (BRASIL, 2001a, p. 44).

Particularmente, no que diz respeito ao publico da EJA, é de importancia:

oferecer [...] oportunidades para interpretar problemas, compreender enunciados,
utilizar informacOes dadas, estabelecer relacOes, interpretar resultados a luz do

problema colocado e enfrentar, com isso, novas situagdes. (BRASIL, 2002, p.
74).

Conquanto é relevante a contextualizacdo do conhecimento matematico, tarefa nem
sempre facil, esta ndo precisa envolver somente atividades do cotidiano dos educandos, porém
adequada a faixa etaria deles, cuidando para que ndo se restrinja o ensino de Matematica a
uma dimenséo utilitarista. Para isso, necessario ¢ o docente de Matematica ter acesso a uma
literatura condizente com a abordagem pretendida, literatura esta que aprofunde os
conhecimentos necessarios para a proposta de trabalho. Conforme assevera Leff (2008), a
Matematica tem um fértil emprego no entendimento do real a luz da razéo.

Nesse sentido, ao abordar o ensino de Matematica e o Tema Transversal Meio
Ambiente, contextualizadamente, os docentes, segundo Monteiro e Junior (2001, p. 15),
“terdao de [...] extrapolar as fronteiras de conteudos vistos de forma parcial e a-historica.”
Quando bem explorada, essa abordagem permite ao educando, em particular ao jovem e ao
adulto, que se familiarize com conceitos e procedimentos matematicos, alem de leva-lo a
perceber o conhecimento matematico como contribuicdo para uma compreensdo mais
abrangente dos problemas relativos ao meio ambiente. No entender de D’ Ambrosio (2009, p.
58), “poderiamos dizer que a Matematica ¢ o estilo de pensamento dos dias de hoje, a
linguagem adequada para reflexdes sobre a natureza e as maneiras de explicagdo.” Para tanto,
necessario €, segundo Leff (2008, p. 178), “[...] levantar as comportas que permitam o fluxo
interdisciplinar de conhecimentos e abrir um didlogo produtivo entre saberes”.

Desse modo, trabalhar quantitativamente caracteristicas inerentes aos problemas do
meio ambiente possibilita a conscientizacdo e intervencdo responsavel do educando quando
explorados, preferencialmente, temas de cunho social relevante, tais como: desperdicio,

reaproveitamento de materiais, por exemplo. Como diz Freire (2000, p.44), “[...] o educador
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progressista, capaz e sério, ndo apenas deve ensinar muito bem sua disciplina, mas desafiar o
educando a pensar criticamente a realidade social, politica e histérica em que é uma
presenca.”

Outro ponto relevante a ser levado em consideragdo diz respeito ao desenvolvimento
de projetos - uma forma alternativa de organizacdo do trabalho didatico, muito em voga em
varias escolas — que podem ser elaborados a partir de um problema relacionado com o
cotidiano escolar. Particularmente, nas séries finais do Ensino Fundamental, de acordo com
Rocha (2001, p. 28-29), a Matematica:

pode nos auxiliar na tomada de decisfes e no dominio da tecnologia. Com relagdo a
metodologia, a proposta de projetos estabelecidos em conjunto com os alunos, (...)
pode possibilitar o conhecimento das condicbes de vida e de trabalho das pessoas no
seu bhairro e na sua cidade, bem como as causas que levaram a essas condicdes

Organizar os conteudos dessa forma, “[...] favorece a compreensdo da multiplicidade
de aspectos que compdem a realidade, uma vez que permite a articulacdo de contribuicdes de
diversos campos do conhecimento.” (BRASIL, 1998, p. 41). Para isso, concorrerdo trabalho
coletivo e pesquisa em fontes diversas.

Assim, se o tema for relativo ao meio ambiente, os projetos podem ser sobre a
reciclagem do lixo, 0 esgotamento sanitario, poluicdo, desmatamento, consumo de energia
elétrica, aquecimento global, etc. Quanto aos contetdos proprios da disciplina de Matematica,
podem ser desenvolvidos conceitos de medias, de areas, de volumes, de proporcionalidade, de
porcentagens; as representacdes decimais, 0s numerais negativos, etc. E, dessa forma, dando
énfase a questdes do Tema Transversal Meio Ambiente.

Assim sendo, trabalhar articuladamente nas series finais do Ensino Fundamental, em
particular na EJA, os conteldos matematicos em uma abordagem contextualizada do Tema
Transversal Meio Ambiente, possibilita aos educandos muito mais do que aprender técnicas
de utilizacdo imediata desses contetdos, e sim, um aprimoramento do Ensino de Matematica,
instigando-lhes a criticidade em meio a suas realidades e necessidades, dada a relevancia e

urgéncia da teméatica Meio Ambiente em contextos diversos.
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3 METODOLOGIA

E [educadores criticos] que sabem muito bem que n&o € o discurso o
que ajuiza a pratica, mas a pratica que ajuiza o discurso.

Paulo Freire.

O referencial tedrico e metodolégico do presente trabalho estd relacionado ao das
Ciéncias Sociais. No entender de Araljo e Borba (2006, p. 45):

a metodologia de pesquisa é importante ndo como um corpo rigido de passos a
serem seguidos, ja que acreditamos que o ser humano é o principal ator no processo
de pesquisar em geral, e em particular nas Ciéncias Sociais.

Sendo assim, com o fim de encontrar um caminho que melhor que contemple os
objetivos aqui propostos, dado que se busca a percepcao dos professores de Matematica sobre
a relacdo entre o ensino de Matematica e 0 Tema Transversal Meio Ambiente, utilizou-se:

a) a metodologia de pesquisa de campo qualitativa cujo ponto central, conforme
D’ Ambrosio (2006), ¢ o entendimento e a interpretacdo de dados e discursos. E, ainda, de

acordo com Alves-Mazzotti e Gewandsznader (2006, p. 147):

[...] as investigacBes qualitativas, por sua diversidade e flexibilidade, ndo admitem
regras precisas, aplicaveis a uma ampla gama de casos. Além disso, as pesquisas
qualitativas diferem bastante quanto ao grau de estruturacdo prévia, isto é, quanto
aos aspectos que podem ser definidos no projeto.

b) como técnica de coleta de dados privilegiados a entrevista oral com os professores
de Matematica, com roteiro pré-estabelecido (vide apéndice), realizada durante os meses de
fevereiro, marco e abril do ano de 2012. As entrevistas foram gravadas com a anuéncia dos
entrevistados, posteriormente transcritas e, finalmente, analisadas.
Segundo Ludke e André (1986, p. 34):

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a captagdo
imediata e coerente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados tdpicos. [...] Pode permitir o aprofundamento de
pontos levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais superficial, como o
questionario.

Através dessas entrevistas foi possivel captar tanto as experiéncias quanto tracos

individuais e sociais.
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A partir da andlise das entrevistas, foi elaborado um produto educacional, em
conformidade com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), segundo a qual “entende-se por Producéo Educacional (PE), no caso dos Mestrados
Profissionais na area de Ensino de Ciéncias e Matematica, produtos e processos educacionais,
0s quais devem apresentar caracteristicas operacionais que permitam aos mesmos serem
aplicados, a partir de adaptacGes quando necessarias, pelos profissionais (professores e outros)
que estejam envolvidos com o ensino de ciéncias e matematica em espacos formais e néo-
formais.” (BRASIL,2011). Tal produto visa subsidiar os professores, em particular os da
disciplina de Matematica, a desenvolverem atividades diversificadas, como, por exemplo,
leitura e interpretacdo textuais de situacdes-problema, possibilitando ao professor um
olhar para a disciplina de Matematica como dinamica e que proporciona a criatividade. Assim
sendo, pensando o ensino de Matematica no contexto do Meio Ambiente, no Segundo
Segmento do Ensino Fundamental, na Modalidade EJA - atualmente VI a 1X fases.

3.1 UNIVERSO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em quatro escolas da rede publica que atendem jovens e
adultos no 2° Segmento do Ensino Fundamental, modalidade Educacdo de Jovens e Adultos,
da Subprefeitura de Austin, do municipio de Nova Iguacu, situado na Baixada Fluminense,
doravante designadas por A, B, C e D, que representam a totalidade das escolas que atendem
essa modalidade na regional do municipio.

Com relacdo aos aspectos histéricos do Municipio de Nova Iguacu, de acordo com o
Atlas Escolar da Cidade de Nova Iguacu (2004), as origens do municipio remontam a segunda
metade do século dezesseis, quando Portugal, para minorar o perigo das invasdes estrangeiras,
inicia a doacdo de lotes de terras, chamados de sesmarias. Em um desses lotes, situado as
margens do Rio Iguassu, iniciou-se o cultivo de cana de acUcar, em suas partes mais secas.
Com o passar do tempo, a margem direita desse rio, que corresponde a parte norte da atual
cidade de Nova lIguagu, surgia o povoado cujo nome € 0 mesmo do rio. Em 1833, esse
povoado passou a condicao de Vila, quando é criado o Municipio de Iguassu.

Na segunda metade do século dezenove, o café cultivado nas serras passa a ser
escoado por meio da Estrada de Ferro Dom Pedro Il. Essa ferrovia favoreceu o crescimento
do arraial de Maxambomba que corresponde a parte sul da atual cidade de Nova Iguacu. Em
1891, a sede do Municipio de lguassu é transferida para Maxambomba, que passou a ser

denominada Nova Iguacu, em 1916, ocupando uma area de cerca de 1300 km?.
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Atualmente, desde 1999 e apOs as emancipagdes de alguns de seus distritos e
povoacoes, a cidade de Nova Iguagu ocupa uma area de 520,5 km2.

Em se tratando de organizacéo territorial, em conformidade com o Art. 1° do decreto
municipal n°® 8751, de 6 de outubro de 2010:

O Municipio de Nova lguagu para fins de descentralizacdo da acdo administrativa e
do desenvolvimento do Programa de Trabalho do Governo Municipal fica dividido
em 10 (dez) Unidades Regionais de Governo — URG, organizadas como
Subprefeituras e respectivos Conselhos Consultivos Comunitéarios.

Outrossim, de acordo com o Art. 4° do decreto supracitado:

As Subprefeituras ficam assim configuradas:
1- Subprefeitura de Cabucu;

2- Subprefeitura de Comendador Soares;
3- Subprefeitura de Austin;

4- Subprefeitura de Vila de Cava;

5- Subprefeitura de Miguel Couto;

6- Subprefeitura da Centro I;

7- Subprefeitura do Centro I1;

8- Subprefeitura da Posse;

9- Subprefeitura do Km 32;

10-  Subprefeitura de Santa Rita.

Desse modo, foram contempladas as quatro escolas da Subprefeitura de Austin em
funcdo da facilidade do acesso e do pesquisador lecionar em uma dessas escolas. Convém
lembrar, também, que a pesquisa desenvolvida nessa regido é de particular importancia, visto
que o pesquisador residiu por mais de duas décadas e concluiu o 1° Grau, atual Ensino
Fundamental, nessa Subprefeitura. A seguir, sera feita uma sucinta descricdo relativa aos
aspectos fisicos e funcionais de cada uma dessas escolas, conforme informacdes extraidas do
Projeto Politico e Pedagdgico (PPP) de cada uma delas juntamente com informacdes
adicionais fornecidas gentilmente pela direcéo escolar atual, como também do documento RX
— Escolar do més de maio de 2012. Nessas escolas, o turno correspondente a EJA é o 3° turno
— noturno.

A Escola A possui vinte salas distribuidas do seguinte modo: dezessete salas de aula,
uma sala dos Professores, uma sala de Direcdo e uma sala dos Orientadores Pedagdgicos. Ha,
também, uma secretaria, um refeitorio, uma cozinha, uma quadra coberta, quatro banheiros,
sendo um para os professores, um para alunos portadores de necessidades especiais e dois
para 0s demais alunos, separados igualmente em masculino e feminino. Essa escola funciona

em trés turnos. Sua equipe de trabalho é constituida por uma diretora-geral, uma diretora-
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adjunta, oito orientadores educacionais, uma coordenadora de aprendizagem, uma
coordenadora politica e pedagogica (CPP), trés dirigentes de turno, setenta e oito docentes,
sendo dezessete no 1° turno; oito servidores de apoio, sendo trés no 1° turno, dois no 2°, e trés
no 3°, dois servidores na portaria, dois no 1° turno e um no 3°. Os totais parciais de docentes
no 2° e 3° turnos, ai incluidos os da EJA, ndo foram informados. Essa escola atende 508
alunos da Educagéo Infantil ao 9° ano, no 1° turno; 527 alunos do 6° ao 9° anos, no 2° turno, e
58 alunos da Il e 1V fases, assim como 548 alunos da V & IX fases da EJA, no 3° em um
total de 1583 alunos.

Na Escola B, ha vinte e quatro salas distribuidas do seguinte modo: dezenove salas de
aula, uma sala dos Professores, uma sala de Dire¢do, uma sala dos Orientadores Pedagdgicos
e dos Orientadores Educacionais, uma sala de leitura e uma sala de recursos. Possui, tambem,
uma secretaria, um almoxarifado, um laboratorio de Informatica, um Laboratorio de Ciéncias,
um refeitorio, uma cozinha, uma despensa, quadra coberta, quatro banheiros, sendo um para
os professores, um para os alunos portadores de necessidades especiais e dois para 0s demais
alunos, separados igualmente em masculino e feminino. Essa escola funciona em trés turnos.
Sua equipe de trabalho é constituida por uma diretora-geral, uma diretora-adjunta, trés
orientadores pedagogicos, distribuidos igualmente nos trés turnos, quatro orientadores
pedagdgicos, sendo dois no 1° turno e os outros dois distribuidos igualmente nos outros dois
turnos, dois dirigentes de turno no 1° turno, quatro servidores na secretaria, doze docentes na
EJA, perfazendo um total de 85 funcionarios. O total de docentes, inclusive os totais parciais
dos outros turnos, ndo foi informado. Essa escola atende 552 alunos da Educacdo Infantil e do
5° ao 9° ano, no 1° turno; 511 alunos do 1° ao 5° anos, no 2° turno, e 432 alunos da Il a IX
fases da EJA, no 3° em um total de 1495 alunos.

Inaugurada no final da década de 1950, a Escola C atualmente possui dezesseis salas
assim distribuidas: nove salas de aula, uma sala de Direcdo, uma sala dos Professores, uma
sala dos Orientadores Pedagdgicos e dos Orientadores Educacionais, uma sala de Recurso
(sala de leitura), uma sala de Educacdo Infantil adaptada e uma sala de Informatica. Possuli,
também, uma secretaria, uma biblioteca, um refeitdrio, uma cozinha, uma despensa, um patio
ndo coberto, um jardim (parque infantil), nove banheiros. Essa escola funciona em trés turnos
de trabalho. Sua equipe de trabalho é constituida por uma diretora-geral, uma diretora-adjunta,
vinte e quatro docentes, sendo doze distribuidos igualmente no 1° e 2° turnos, e doze no 3°,
dois orientadores educacionais, dois orientadores pedagdgicos, trés dirigentes de turnos, uma
secretéria, seis auxiliares de secretaria, trés auxiliares de servigos gerais, dois vigias e

funcionarios terceirizados, perfazendo um total de 55 funcionérios. Essa escola atende 296
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alunos da Educagdo Infantil ao 5° ano, no 1° turno; 301 alunos da Educagédo Infantil ao 5°
ano, no 2° turno, e 351 alunos da V a IX fases da EJA, no 3° em um total de 948 alunos.
Dentre os beneficios recebidos pelos alunos, citam-se: 0 passe-escolar, merenda diaria - por
turno, uniforme gratuito e Kit escolar.

Fundada no inicio da década de 1970, a Escola D possui quinze salas distribuidas do
seguinte modo: treze salas de aula, uma sala dos Professores e uma sala de Informatica. Ha,
também, uma secretaria, dois almoxarifados, uma biblioteca, um refeitorio, uma cozinha, uma
quadra coberta, oito banheiros, sendo um para o professores, um para os alunos da Educagéo
Infantil, dois para alunos portadores de necessidades especiais e quatro para os demais alunos,
separados igualmente em masculino e feminino. Essa escola funciona em trés turnos. Sua
equipe de trabalho é constituida por uma diretora-geral, uma diretora-adjunta, trés
orientadores pedagogicos, dois orientadores educacionais, seis servidores na secretaria
distribuidos igualmente nos trés turnos de trabalho, cinquenta e um docentes, sendo vinte e
0ito no 1° turno, treze no 2° e dez no 3°, dois servidores na portaria, um no 1° turno e o outro
no 3° e dois vigias no 3° turno, perfazendo um total 87 funcionarios. Os servicos de limpeza
e manutencdo sao terceirizados. Essa escola atende 109 alunos do Pré-escolar ao 3° ano e 388
do 6°ao 9° anos, no 1° turno; 423 alunos do Pré-escolar ao 5° ano, no 2° turno, e 77 alunos da
Il a Il fases, assim como 228 da VI a IX fases da EJA, no 3° turno, em um total de 1225

alunos.

3.2 PARTICIPANTES

Os entrevistados foram dez professores de Matematica do 2° Segmento do Ensino
Fundamental, na modalidade EJA - atualmente VI a IX fases, da Subprefeitura de Austin, da
rede puablica municipal iguacuana, Baixada Fluminense. Eles assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido elaborado em duas vias, uma das quais ficou sob a posse do
pesquisador e outra do professor colaborador. Cabe salientar que foi garantido aos
entrevistados e participantes da pesquisa, total sigilo e confidencialidade dos dados, através da
ndo revelacdo de nomes, locais ou quaisquer outros aspectos que possam identifica-los,
quando da publicacdo ou relatorios dos dados da pesquisa. A escolha desses professores
colaboradores se deu por meio das escolas publicas municipais que atendem jovens e adultos
e que permitiram entrevistar os professores em suas respectivas escolas.

Cada um dos professores entrevistados dessas escolas publicas respondeu a dezoito

questbes fechadas que constam no roteiro de perguntas previamente elaborado e assim
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distribuidas: a primeira parte, a parte A desse roteiro, do item 1 ao item 7, corresponde ao
perfil preliminar dos entrevistados; a segunda, a parte B,do item 8 ao 12, trata das percepcdes
sobre o Ensino de Matematica; e, por ultimo, a parte C, do item 13 ao 18, as percepcdes sobre
0 Meio Ambiente.

3.2 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Para a gravagdo das entrevistas foram utilizados duas fitas cassetes e uma camera
fotografica digital (Modo Gravador de Voz). Em um primeiro momento, em comum acordo
com a direcdo da escola, foi agendado com os professores dia e hora mais propicios para a
realizacdo dessas entrevistas, entretanto houve algumas remarcagdes que alteraram o
agendamento acordado. Nesse momento, também foram explicados o objeto de estudo e os
sujeitos da pesquisa, além de outras informacdes concernentes a pesquisa.

Levando em consideracdo que as entrevistas se deram no préprio ambiente escolar do
entrevistado, as situacdes dali advindas dizem respeito aquele contexto, ainda que sejam
possiveis correlagdes que apontem para uma generalizacdo. Desse modo, os dados coletados
podem subsidiar para a compreensdo do Ensino de Matematica e o Tema Transversal Meio

Ambiente contextualizados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 O PROJETO POLITICO E PEDAGOGICO

Conforme foi redigido na pagina 16 desse trabalho, um dos objetivos deste trabalho é
identificar as possiveis relacbes entre os componentes curriculares da disciplina de
Matematica e o Tema Transversal Meio Ambiente, no contexto escolar, no Ensino
Fundamental na modalidade EJA. Sendo assim, buscou-se examinar o Projeto Politico e
Pedagdgico de cada uma das escolas participantes desta pesquisa, para que se possa esclarecer
pontos que identifiquem tais relagdes.

A Escola A disponibilizou seu PPP do triénio 2009-2011, frisando que o texto do
projeto para 0 ano de 2012 estava inacabado. Nessa minuta, logo na introducdo, percebe-se a

preocupacao com a interdisciplinaridade e a articulacéo entre os diferentes saberes:

se faz necessario que as agdes previstas neste P.P.P. envolvessem a interacdo entre
as diversas areas do conhecimento e aspectos da vida cidadd, como contedos
basicos para a constituicio do saber e aquisicdo de valores. Desta maneira,
conhecimentos sobre ciéncia, tecnologia, comunicacdo, espacgo, tempo, linguagens,
estejam articulados com a cultura, a identidade e 0 meio ambiente.

Assim, a aprendizagem escolar torna-se significativa na medida em que permite ao
aluno, estabelecer relagBes substantivas entre conteldos do mundo da vida e

contetidos escolares. (PPPA..., 2012, p. 16, grifo nosso).

Nesse sentido, Monteiro e Junior (2001, p.79), afirmam que “[...] 0S conteldos
[tradicionais] tornam-se importantes instrumentos para a compreensdo e a articulacdo da
realidade social.” O que se pretende, segundo os autores, ¢ uma compreensido dentro de um
contexto social e cultural que Ihes dé significado.

Desse modo, fundamentado na concepc¢éo sdcio-interacionista:

o [...] Projeto Politico Pedagdgico, portanto, reconhece e legitima a participacdo
construtiva e coletiva dos elementos da comunidade escolar, [...] e reforca de
sobremaneira a interven¢do pedagdgica intencional pra aprendizagem de conteldos
especificos oferecidos no dmbito escolar, que favorecam o desenvolvimento das
capacidades necessarias a formagéo do individuo pleno.

(PPPA..., 2012, p. 16, grifo nosso).

A escola sendo um espaco para o exercicio da democracia e para atuacdo do homem

como ser total, por meio de:
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uma pedagogia capaz de romper com a estrutura disciplinar do conhecimento,
trazendo para discussdo temas de relevancia social. Temas normalmente excluidos,
propositadamente, na formacédo de valores e atitudes do sujeito em relagdo ao outro,
a politica, a economia, [...], & salde, ao meio ambiente, ao planeta Terra, [...] A
missdo desta "Escola" é elevar o nivel de consciéncia do educando sobre a
realidade que o cerca, de modo a torna-lo capaz de atuar e interagir em busca de um

mundo melhor. (PPPA..., 2012, p. 21, grifo nosso).

A assertiva acima estd em conformidade com Monteiro e Janior (2001), quando
afirmam que ha consenso que o Tema Transversal Meio Ambiente é de importancia
fundamental na formacé&o individual e coletiva.

Para isso, uma das estratégias previstas ¢ “discutindo as informagdes contidas na midia
em geral sobre o cotidiano como forma de melhorar a qualidade de vida.” (PPPA..., 2012, p.
25). Nessa perspectiva e ancorado no pensamento freireano, adotando uma postura critica:

se reconhece as limitacOes e possibilidades que advém de uma organizacao
curricular. No entanto, o que nos cabe aqui e entende-lo como uma referencia que
sempre admite mudancas, alteracdes significativas e estruturas \pelo conhecimento e
pensamento critico. Tal perspectiva nos permite estabelecer um movimento de forca
interna, de dialogo e coletividade, fazendo nossas opg¢des e assumindo nossos
compromissos diante da comunidade escolar. [...] Ampliando assim a visdo dos
contelidos a serem contemplados, é fundamental efetivarmos o trabalho com os

contelidos conceituais, procedimentais e atitudinais.
(PPPA..., 2012, p. 23, grifo nosso).

Sendo assim ‘¢ importante que ele [o professor] desenvolva adaptacdes curriculares,
atendendo aos diferentes segmentos atendidos: 1°segmento, 2°segmento e Educacgdo
Infantil...”. (PPPA..., 2012, p. 32, grifo nosso).

A partir dos fragmentos pontuais extraidos diretamente do PPP da referida escola,
pode-se observar, ainda que implicitamente, a possibilidade de um intercambio entre os
conteddos especificos da disciplina de Matematica e os Temas Transversais, em particular, o
Meio Ambiente.

A Escola B ndo disponibilizou o seu PPP, pois nem mesmo uma minuta havia sido
elaborada, ainda que parcialmente.

A Escola C disponibilizou seu PPP para o ano de 2012, destacando que o projeto é
pensado para um triénio. Esse projeto, abarcando oito subprojetos em diferentes areas do

conhecimento, tem como objetivo geral:

Promover o acesso [por parte do aluno/a] ao conhecimento sistematizado e, a partir
deste, a produgdo de novos conhecimentos. Preocupar-se com a formagdo de um/a
cidadao/a consciente e participativo na sociedade em que esté inserido/a.

(PPPC..., 2012, p. 3, grifo nosso).
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Para atingir tal objetivo, necessario é:

um projeto politico pedagdgico consolidado pela colaboragcdo muitua e o exercicio da
construcdo coletiva desencadeando experiéncias inovadoras que estdo acontecendo
na escola, formando e preparando nossos alunos para a sociedade em que

vivemos. (PPPC..., 2012, p. 4, grifo nosso).

Dentre os objetivos especificos desse projeto, destacam-se:

Articulacdo do trabalho pedagdgico entre disciplinas — interdisciplinaridade; [...]
A formacdo da consciéncia critica e a aquisi¢do da capacidade de organizacéo para a
transformacdo do conhecimento adquirido para o crescimento proprio e da

sociedade. (PPPC..., 2012, p. 6, grifo nosso).

Nesse sentido, afirmam Monteiro e Janior (2001, p. 62), “...os alunos aprendem no
cotidiano, na sua relacdo com o mundo.”

Do exposto anteriormente, extraido diretamente do PPP da escola C, pode-se observar,
ainda que em linhas gerais, a possibilidade de uma interacdo entre os conteudos especificos da
disciplina de Matematica e os Temas Transversais, em particular, o Meio Ambiente.

A Escola D disponibilizou seu PPP do triénio 2009-2011, lembrando que o texto do

projeto para o ano de 2012 estava inacabado. Nessa minuta, em se tratando de educacao:

compreendemos que tal processo [0 social] deve ser aplicado na formacdo de
sujeitos autdnomos, criticos, conscientes de seus deveres e direitos, participativos,
[...] que saibam respeitar opinifes, [...] questionadores, mas, simultaneamente,
entendam que o conhecimento se faz principalmente através da participacdo, da

interagdo e da cooperagdo entre todos. (PPPD..., 2012, p. 3, grifo nosso).

Para tanto, necessario é:

Adotar metodologias que a [a escola] transforme, no sentido de mudangas
verdadeiras, trabalhando com métodos diversificados e projetos que estimulem o
educador, o educando e a comunidade. Precisamos desenvolver nossas capacidades
a fim de nos levar a compreensao do ambiente natural e social.

(PPPD..., 2012, p. 3, grifo nosso).

Ancorado no pensamento freireano, urge “[...] organizar uma dindmica a luz da
interdisciplinaridade, relacionando o0s saberes a realidade social circundante”.
(PPPD..., 2012, p. 4, grifo nosso).

Outrossim, validando:
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aulas contextualizadas que atendam as necessidades dos alunos; [...]; trabalhos
abordando temas atuais visando o raciocinio critico; [...], acreditando na
necessidade de uma proposta metodolégica coerente com os objetivos pretendidos

afim de se obter de maneira globalizada uma aprendizagem significativa.
(PPPD..., 2012, p. 4,  grifo nosso).

Nesse sentido, afirmam Gitirana e Carvalho (2010) que, partindo-se de um conjunto de
problemas relativos a um assunto interessante para os alunos, é possivel a abordagem de
contetdos de diferentes areas, favorecendo a interdisciplinaridade.

Assim sendo, objetivando, entre outras:

e Tornar o curriculo escolar atraente, significativo, atual e contextualizado,
contemplando as diversidades.

e Conceber o conhecimento escolar de forma a desenvolver, em todos, a
concepc¢ao de mundo e, despertando assim, o desejo de maior participacéo.

e Desenvolver o senso critico sobre a necessidade dos cuidados com a natureza.

(PPPD..., 2012, p. 5, grifo nosso).

A partir dos fragmentos expostos anteriormente, extraidos diretamente do PPP da
referida escola, pode-se inferir de modo relativamente coerente, a possibilidade de um
intercdmbio entre os contetdos especificos da disciplina de Matematica e 0s Temas
Transversais, em particular, o0 Meio Ambiente.

Em suma, tendo em vista a leitura dos fragmentos dos PPP’s disponibilizados pelas
escolas participantes, percebe-se a intencionalidade no tocante a articulacdo entre os
diferentes saberes. Percebe-se, também, a presenca de iniciativas que contemplam a tematica
relativa ao meio ambiente. Desse modo, entdo, pode-se inferir com razoavel alcance que, no
contexto escolar, no Ensino Fundamental na modalidade EJA, o primeiro dos objetivos
especificos mencionado logo no primeiro paragrafo deste capitulo foi atendido. Néo obstante,
de acordo com a LDBEN, em seu art. 25, “O perfil do aluno da EJA e suas situagdes reais
devem se constituir em principio da organizacdo do projeto pedagdgico dos

estabelecimentos.” (Brasil, 2000, p. 36, grifo nosso)

4.2 A MATRIZ CURRICULAR

Outro foco deste trabalho é analisar a possibilidade de explicitar as questdes sobre
Meio Ambiente nos conteudos especificos da disciplina de Matematica para os alunos da
EJA. Para isso, recorreu-se, entdo, a priori, & Resolugdo da Secretaria Municipal de Educagéo

de Nova Iguacu, a fim de verificar quais pontos explicitam tais questdes.
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De acordo com a Resolugdo n° 001, de 29 de janeiro de 2007, a Secretaria Municipal
de Educacdo de Nova Iguacu ao considerar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo de Jovens e Adultos e a Deliberacdo do Conselho Estadual de Educagéo (CEE/RJ)
n°® 285, de 26 de agosto de 2003, resolve:

Art. 1° - As unidades escolares da Rede Publica Municipal deverdo
orientar-se pelas matrizes curriculares propostas nos anexos dessa Portaria, para o
desenvolvimento da Educacdo Bésica no nivel Fundamental e na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, observando:

[-]

Il. Na Educacdo de Jovens e Adultos, a carga horaria minima de 1200
(mil e duzentas) horas, distribuidas ao longo de 02 (dois) anos para as fases que
correspondem aos quatro ultimos anos de escolaridade;

E, complementa:

Art. 5° - No Ensino Fundamental, na modalidade de Educacdo para Jovens
e Adultos, em regime presencial, a carga horaria diaria sera de:

[.-]
Il — 04 (quatro) tempos de 45 (quarenta e cinco) minutos nas fases que
correspondem aos quatro Ultimos anos de escolaridade.

A Tabela 1, a seguir, apresenta a Matriz Curricular do 2° segmento do Ensino
Fundamental, na modalidade EJA, em regime presencial. Considere nessa tabela, as Fases V,

VI, VII e VIII, correspondendo, respectivamente, as atuais VI, VII, VIII e IX Fases.
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Tabela 1 Matriz Curricular do 2° Segmento do Ensino Fundamental, modalidade EJA,
Regime Presencial, da Cidade de Nova Iguagu, 2007

Lingua Portuguesa 4 4 4 4 80 80 80 80 320
Matematica 4 4 4 4 80 80 80 80 320
Historia 2 2 2 4 40 40 40 80 200
Geografia 2 2 2 2 40 40 40 40 160
Ciéncias 2 2 4 2 40 40 80 40 200
Educagdo Artistica 2 2 40 40 40 40 160
Educagéo Fisica 2 2 2 2 40 40 40 40 160
Lingua Estrangeira 2 2 2 2 40 40 40 40 160
Ensino Religioso
Carga Horaria
Total 20 20 20 20 360 360 400 400 1520

Fonte: Resolugéo n° 001 de 29 de janeiro de 2007 da Secretaria Municipal de Educacao

Em uma das observacGes da Resolugdo n® 001, de 29/01/07, concernentes a Matriz
Curricular apresentada na Tabela 1, consta “As areas deverdao ser desenvolvidas de forma
interdisciplinar.”

Na supracitada Deliberacdo CEE/RJ n° 285 de 26 de agosto de 2003, no seu artigo 3°,
paragrafo 1°, tem-se o seguinte:

O Plano de Curso, contendo, de modo explicito, a metodologia empregada e a
organizacdo curricular determinada pela instituicdo [de ensino], deve estar inserido
no projeto pedagdgico ou ser elaborado de forma complementar, sendo obrigatoria

sua pronta disponibilizagdo aos 6rgdos competentes da Secretaria de Estado de
Educacéo e sua ampla divulgacéo junto a clientela da escola.

Considerando, simultaneamente, a Resolugdo n° 001, de 29 de janeiro de 2007,
incluindo a supracitada observagao contida ha mesma e, a Deliberacdo CEE/RJ n° 285, de 26
de agosto de 2003, observam-se, ao analisa-las, que:

1°) na primeira, estd explicitada a obrigatoriedade no tocante a articulagdo entre as
diferentes areas. Aqui, convém ressaltar que o Tema Transversal Meio Ambiente pressupde
um trabalho interdisciplinar para sua compreensdo. (BRASIL, 2001a).
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2°) na segunda, hd uma expressa determinacdo no que diz respeito a inser¢do do Plano
de Curso no projeto pedagogico, Plano este, que devera conter a organizacdo do curriculo
escolar . Nio obstante, “Um curriculo de Matematica para jovens e adultos deve, portanto, [...]
criar condi¢bes para que o aluno se torne agente da transformacdo de seu ambiente,
participando mais ativamente no mundo do trabalho, das relagdes sociais, [...].” (BRASIL,
2002, p. 11-12, grifo nosso). Nesse item, é oportuno lembrar as conclusdes advindas, no
ultimo paragrafo da secéo anterior, da analise dos PPP’s das referidas escolas.

Sendo assim, tendo em vista os dois itens anteriores e ressaltando que na Resolugdo
n® 001, de 29 de janeiro de 2007, é considerada a Deliberagdo CEE/RJ n° 285, de 26 de agosto
de 2003, pode-se inferir uma possibilidade de expressdo das questdes sobre Meio Ambiente
nos conteudos especificos da disciplina de Matematica para os alunos do Ensino Fundamental
da EJA com a intermediacdo da Unidade Escolar.

4.3 PERCEPCOES DOS PROFESSORES DE MATEMATICA SOBRE O ENSINO DE
MATEMATICA E @) TEMA TRANSVERSAL MEIO AMBIENTE
CONTEXTUALIZADOS

Os resultados e discussdes apresentados no desenvolvimento desta secdo sdo pautados
mediante a organizacdo de todas as informacdes transcritas das entrevistas com os professores
e posterior analise, por meio do paradigma qualitativo. Aqui, adota-se a compreensdo de
Fiorentini e Lorenzato (2009), ou seja, a analise das informacdes abrange a interpretacao.

De acordo com esses autores:

estudos mais recentes, partindo do pressuposto de que os professores produzem, na
pratica, saberes praticos sobre matematica escolar, curriculo, atividade, ensino,
aprendizagem, mostram que esses saberes praticos se transformam continuamente,

sobretudo quando os professores realizam uma prética reflexiva e/ou investigativa.
(FIORENTINI E LORENZATO, 20009, p. 47)

4.3.1 Perfil a priori dos professores de Matematica entrevistados
A Tabela 2 apresenta os resultados obtidos a partir das entrevistas com 0s dez

professores, em suas respectivas escolas, relacionando as questdes (0s quesitos), as respostas

obtidas (os dados preliminares) e o correspondente nimero de professores (P).
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Tabela 2 Perfil a priori dos professores entrevistados no periodo de fevereiro a abril de 2012

QUESITO DADOS PRELIMINARES :
FORMACAO ACADEMICA GRADUACAO | MATEMATICA COM POS — GRADUACAO | 4
(COM MAIOR TITULACAO) LATO SENSU
MATEMATICA 3
OUTRA(S) COM POS — GRADUACAO 1
LATO SENSU
OUTRA(S) 1
LICENCIATURA CURTA COM ADICIONAL EM |1
MATEMATICA E CIENCIAS
VINCULO(S) INSTITUCIONAL(IS) | PREFEITURA DE NOVA IGUACU | OUTRA(S) 2
PREFEITURA(S)
ESTADO DORJ 3
REDE PARTICULAR 1
PREFEITURA DE NOVA IGUACU 4
DISCIPLINA(S) LECIONADA(S) MATEMATICA | CIENCIAS BIOLOGIA 1
FILOSOFIA/SOCIOLOGIA | 1
CIENCIAS 1
FISICA 1
MATEMATICA 6
ATUACAO EM NIVEL OU | ENSINO FUNDAMENTAL — EJA — [ ENSINO 5
MODALIDADE DE ENSINO 2° SEGMENTO FUNDAMENTAL
REGULAR
ENSINO MEDIO | 3
REGULAR
ENSINO FUNDAMENTAL — EJA — 2° SEGMENTO 2

Fonte: Transcricdo das respostas da parte A do roteiro de perguntas

De acordo com a Tabela 2, de um total de dez professores entrevistados:
e 40% possuem a graduacdo e poOs-graduacdo lato sensu em Matematica, 30%
possuem somente a graduacdo em Matematica, 10% possuem a graduacgdo e
pos-graduacdo lato sensu em outras areas, 10% possuem somente outra
graduacéo e 10% licenciatura curta com adicional em Matematica e Ciéncias.
Essa primeira informacdo mostra que prevalece, em termos percentuais, aqueles
professores que possuem requisito minimo para lecionar a disciplina de Matematica na
Educagdo Bésica.
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Com relacdo ao paréagrafo anterior, pode-se inferir que os professores da EJA, em
particular os de Matematica, possuem um nivel de formagdo académica melhor do que em
décadas passadas, apesar dessa formacdo ainda ndo atender plenamente as especificidades do
publico jovem e adulto. (BRASIL, 2002a).

e 20% sdo professores efetivos em escola publica do municipio de Nova lguagu
e em escola(s) publica(s) de outros municipios, 30% em escola publica do
municipio de Nova Iguagu e em escola(s) publica(s) estadual(is) do Rio de
Janeiro, 10% em escola publica do municipio de Nova Iguacu e em escola(s)
particular(es) e 40% somente em escola publica do municipio de Nova Iguagu.

Essa segunda informacdo revela que todos os professores fazem parte do quadro
permanente do magistério da rede publica. Revela, também, em termos percentuais, que a
maioria desses professores possuem vinculos institucionais em diferentes redes de ensino.

Relativamente ao anterior exposto, infere-se que a razdo do predominio em diferentes
redes de ensino pode esta relacionada a auséncia, no que se refere a EJA, de um ou mais dos
fatores, a saber: um plano de carreira especifico, uma remuneragdo condizente e uma jornada
de trabalho adequada. (GADOTTI e ROMAO, 2011). Essa assertiva, considerando as
percepcOes dos professores ora objeto deste trabalho, pode ser elucidada pela seguinte

resposta de um deles ao item 17, parte C, do roteiro de perguntas:

- [...] P’ra gente ter um salario digno, uma vida melhor, a gente acaba tendo que
trabalhar em varias escolas, o que dificulta a gente ‘td fazendo certos tipos de
pesquisa p’ra gente melhorar isso [a aprendizagem].

e 10% lecionam ou lecionaram as disciplinas de Matematica, Ciéncias e
Biologia, 10% as disciplinas de Matematica, Filosofia e Sociologia, 10% as
disciplinas de Matematica e Ciéncias, 10% as de Matematica e Fisica e, 60%,
somente Matematica.
Nesse quesito, observa-se que prevalece, em percentagem, aqueles professores que
lecionam ou lecionaram especificamente a disciplina de Matematica na Educacao Baésica.
Aqui, por constar outras disciplinas além da de Matematica, vale considerar que 0s
professores que obtiveram seus respectivos diplomas quando vigente a Lei 4.024/1961, com
as alteracdes feitas pela Lei 5.540/68 e Lei 5.692/1971, asseguraram o direito de ministrar
aulas em consonancia com o que foi estabelecido em seus respectivos registros profissionais.
(BRASIL, 2004).
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o 50% atuam no 2° Segmento do Ensino Fundamental na modalidade EJA e no
Ensino Fundamental Regular, 30% atuam no 2° Segmento do Ensino
Fundamental na modalidade EJA e no Ensino Médio Regular e, 20%, somente
no 2° Segmento do Ensino Fundamental na modalidade EJA.

Nesse Ultimo quesito, infere-se que a grande maioria dos professores atua tanto no
Ensino Fundamental na Modalidade EJA quanto no Ensino Fundamental ou Médio Regular.
Nesse sentido, pontuam Gadotti e Roméo (2011), que os docentes que atuam na EJA séo,
geralmente, os que fazem parte do corpo docente do Ensino Regular.

Relativamente as palavras dos autores supracitados, pode-se inferir que uma das
conseqléncias pode ser as muitas tentativas de adequar, na EJA, no que tange ao ensino de
Matematica, praticas pedagdgicas que, a priori, dizem respeito ao publico infanto-juvenil.

A Tabela 3 apresenta os resultados obtidos a partir das entrevistas com dez professores
do segundo segmento do Ensino Fundamental na Modalidade EJA, em suas respectivas
escolas, relacionando o tempo de servico (tempo total), o tempo relativo ao exercicio na rede

publica municipal iguacuana e o correspondente niumero de professores (P).

Tabela 3 Tempo de efetivo exercicio dos professores entrevistados

TEMPO DE MAGISTERIO (INTERVALO EM ANOS)

TEMPO TOTAL P | NA REDE PUBLICA MUNICIPAL P
0- 6 0- 6 3
7-13 4 7-13 3

14 -20 3 14-20 3
21-27 2 21-27 1
28-34 1 28-34

Fonte: Transcricdo das respostas a pergunta n° 2, parte A, do roteiro

De um total de 10 (dez) professores da disciplina de Matematica que ministram aulas
no 2° Segmento do Ensino Fundamental, na modalidade Educacéao de Jovens e Adultos:

e 30% tem até 6 (seis) anos de efetivo exercicio no magistério publico

municipal;
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e 40% tem mais de 6 e menos de 14 anos de efetivo exercicio no magistério e
30% tem a mesma margem de anos de efetivo exercicio na rede municipal;

e 30% tem mais de 13 e menos de 21 anos de efetivo exercicio no magistério e o
mesmo percentual tem a mesma margem de anos de efetivo exercicio na rede
municipal;

e 20% tem mais de 20 e menos de 28 anos de efetivo exercicio no magistério e
10% tem a mesma margem de anos de efetivo exercicio na rede municipal;

e 10% tem mais de 27 e menos de 35 anos de efetivo exercicio no magistério.

Os dados da Tabela 3 mostram que a maioria dos professores entrevistados leciona ha
mais de 13 (treze) anos. Mostram, também, que a maioria leciona ha mais de 6 (seis) anos na
rede publica municipal de Nova Iguagu.

Com relacdo ao paragrafo anterior, vale ressaltar que essas informacdes séo relevantes,
particularmente no tocante as percepcdes sobre o ensino de Matematica que vdo sendo
absorvidas pelos docentes ao longo da carreira do magistério. Inclusive, as percepcoes
relativas a0 Tema Meio Ambiente, tendo em vista as mudancas decorrentes com a
implementacdo dos PCNSs, ainda que ndo se tenha de todo superado as contradi¢des entre a
fala e a pratica dos docentes, sobretudo no que diz respeito a construcdo do pensamento

matematico.

4.3.2 Percepcoes sobre o ensino de Matematica

Nesta etapa, buscou-se contemplar a percepcao dos professores entrevistados sobre o
ensino de Matematica, analisando qualitativamente as respostas as perguntas do item 8 ao 12,
parte B, do roteiro de perguntas, contidas nas transcri¢cdes das entrevistas com 0s mesmos.

Outrossim, visto que as entrevistas foram gravadas somente em audio, observa-se aqui
que suas transcricGes necessitaram, em dado momento, que fossem feitas determinadas

pontuacdes para que ndo se perdesse o rico contelddo proveniente da fala dos docentes.

P. 8 Como é/sdo a(s) sua(s) turma(s) da EJA? Quem sdo os seus alunos? Como vocé

0S V&?
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Essa pergunta engloba, em verdade, trés questdes. Alguns professores procuraram
responder uma a uma, outros preferiram respondé-las em conjunto e, outros, a segunda e a
terceira em conjunto.

Nessa pergunta, esperava-se que os professores de Matematica entrevistados
retratassem suas turmas e seus alunos, deixando transparecer suas percepcoes.

A seguir, quatro das respostas ao item foram destacadas:

- [Alunos] com muita dificuldade na aprendizagem; clientela muito tempo fora da
escola. [...] [Estdo] em busca de terminar o Ensino Fundamental. [...] Grande parte
[dos alunos] querendo aprender.

- [Cursam] a 62 fase. Jovens que tem interesse, [porém] acham a Matematica muito
complicada; idosos com interesse, muito complicada [a Matematica] para eles.

- [Nos altimos] cinco anos, sdo alunos que ndo conseguem aprovacdo no Ensino
Regular [no turno manh ou tarde] e véo para [o turno] da noite devido ao trabalho,
juntos com os adultos. Os adultos, ndo tiveram a oportunidade [de concluir o Ensino
Fundamental]. Os mais novos, sdo jogados a sorte, [...] por isso chegam com
[defasagem].

- S8o pessoas com [...] muita dificuldade de aprendizagem pelo dia a dia, pela vida e
pelos anos que estiveram ausentes [da escola]. [...] Sdo brasileiros [...] que, por
diversos motivos, ndo conseguiram, no periodo considerado normal - 17, 18 anos,
terminar o Ensino Médio. Agora, estdo ainda fazendo o Ensino Fundamental.

A andlise das respostas indica que os professores retratam suas turmas como alunos
que tem muita “dificuldade” na “aprendizagem” dos contetdos proprios da disciplina de
Matematica.

Os motivos por esses professores apresentados sao diversos, dentre outros:

a) 0 tempo que os alunos ficaram “fora” da escola;

b) pouco tempo que os alunos tém para acompanhar os estudos devido a jornada de
“trabalho” durante o dia;

c) a repeténcia dos alunos com pelo menos quinze anos provenientes do ‘“ensino
regular diurno”.

Neste contexto, “E por isso que a EJA necessita ser pensada como um modelo
pedagdgico préprio a fim de criar situacdes pedagdgicas e satisfazer necessidades de
aprendizagem de jovens e adultos.” (BRASIL, 2000, p. 9, grifo do autor).

A analise indica, também, que os professores retratam o0s alunos dessas turmas como
“jovens” que ndo concluiram o ensino regular na “idade” mais adequada; “adultos”

trabalhadores que precisam do ‘certificado” para uma melhor posi¢do/’promog¢ao” no
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mercado de trabalho; “idosos” que retornaram aos estudos por ndo ter condi¢bes de conclui-
los na “idade” mais apropriada. Nesse sentido, necessario ¢ refletir sobre as razdes que “[...]
vem se constituindo como um fator significativo da grande quantidade de jovens e adultos que
sequer concluiram essa etapa [0 ensino fundamental] da Educa¢do Basica no Brasil.”
(BRASIL, 2007, p. 12).

Outrossim, a analise dos dados informados indica que a “maioria” desses alunos “quer
estudar”, sdo interessados, dedicados, querem alcangar seus objetivos apesar das dificuldades,
querem uma nova oportunidade e adquirir conhecimento. Os “idosos” com “ansia” de
aprender, as vezes ficam “inibidos” na hora de pedir algum esclarecimento. Assim, é
necessario valorizar a “autoestima” desses alunos, pois alguns sofrem com a desestrutura de
suas “familias”, como no caso dos adolescentes. Relativamente a essa assertiva, D’ Ambrosio
(2009), pontua acerca da importancia de haver espaco de modo a permitir a manifestacdo do
conhecimento dos alunos.

Entretanto, a analise também mostra que ha alguns que se utilizam do tempo destinado
as aulas para “passar o tempo”, namorar, “baguncar” e para brincar. Acabam pondo de lado o
estudo.

Pode-se inferir, em fungdo do que foi anteriormente exposto acerca desse primeiro
item, que os professores de Matematica da EJA possuem uma boa compreensdo sobre seus
alunos e seus anseios como, também, sobre as consequiéncias advindas do ndo aproveitamento
dos estudos na idade mais apropriada, principalmente no que diz respeito a Disciplina de

Matematica.

P. 9 Para vocé, quais as principais dificuldades que seus alunos apresentam em relacao

ao ensino de Matematica?

Essa pergunta tem a finalidade de possibilitar ao professor que ele expresse suas
preocupacdes enquanto educador.
Eis trés das respostas ao item que foram destacadas:
- Em principio, um bloqueio em relacdo a Matemética. [...] Acham dificil o

raciocinio I6gico, acham que € mais teoria, [...] ndo conseguem formular, [...] ficam
angustiados.

- Conceitos basicos. A formacdo basica € muita precéria. Tem [o0s alunos] muita
dificuldade nos conceitos bésicos devido ao tempo em que ficaram fora da escola.
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- Muitos [dos alunos] trazem defasagem de contetido e pouco material na escola para
trabalhar com eles. [...] Os alunos reclamam da falta de professores.

A analise das respostas indica que é “precario” o conhecimento que os alunos possuem
dos “contetidos basicos” da Matematica (as ‘“quatro operagdes”, por exemplo, sdo
“indispensaveis”). Essa precariedade advém, notadamente, das primeiras séries do 1°
Segmento do Ensino Fundamental (do “I° ao 5° anos”), visto que a “leitura” e a
“interpreta¢do” dos alunos ndo sdo satisfatorias. Esses alunos véem a Matematica em um
sentido mais “tedrico”.

Outro ponto indicado por essa analise, € a falta de atencdo, em sala de aula, as
“explica¢des” dadas pelos professores sobre um “conteudo” da Matematica.

Nesse sentido, de acordo com Fonseca (2006, p. 323), urge a necessidade de uma

proposta que:

devera contemplar problemas realmente significativos para os alunos da EJA em vez
de insistir nas situag@es hipotéticas, artificiais e enfadonhamente repetitivas, forjadas
tdo-somente para o treinamento de destrezas matematicas especificas e
desconectadas umas das outras, inclusive de seu papel na malha do raciocinio
matematico.

Outro ponto também indicado, ¢ a “defasagem de contetidos” o que provoca prejuizo
na “continuidade” da matéria a ser lecionada. Mesmo com uma “revisdo” de alguns desses
conteudos, a “maioria” desses alunos nao consegue compreender. Seus ‘“familiares” dao
pouco “incentivo”. Nao obstante, discorrendo sobre o conhecido matematico adquirido pelo

individuo adulto, Duarte (2009, p. 17), afirma que:

[...] pois, de um lado, quando se depara com certas dificuldades, ele ndo hesita e as
resolve utilizando-se daquele seu saber matemaético e, de outro lado, como esse
saber ndo é reconhecido enquanto conhecimento matematico pela sociedade, ele
mesmo, assumindo isso, embora inconscientemente, afirma que ndo conhece nada de
matematica e que é ignorante.
Assim sendo, conclui-se, do anteriormente exposto, que para esse segundo item, 0s
professores de Matematica da EJA, no que diz respeito ao ensino dessa Disciplina,
expressam-se moderada e preocupadamente, enquanto educadores acerca das dificuldades de

seus alunos.

P. 10 Para vocé, quais 0s conteldos matematicos que sdo essenciais para os alunos da
EJA?
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A intencdo dessa pergunta & conhecer as primeiras impressdes relacionadas ao

conhecimento matematico.

A seguir, algumas das respostas ao item destacadas:

- Quatro operagBes fundamentais, construcdo de graficos e tabelas também sédo
fundamentais. A partir dai, trabalha-se poténcias, expressdes, enfim, tudo.

- As quatro operagdes. Trabalhar sistema monetario, juros, dividas, sistema de
numeracdo decimal (é importante), nogbes de nimeros inteiros, fragdes, resolucédo
de problemas.

- Principalmente as contas que eles [utilizardo], porcentagens, conteddos
relacionados a dinheiro ([os alunos] precisam bastante).

- As operacdes fundamentais, equacdes do primeiro grau com problemas, parte
algébrica, porcentagem, [contetdos relativos as] coisas que eles lidam no dia a dia,
parte [relativa] a area e perimetro (para concurso).

A tabela 4 apresenta os contetdos apontados por meio da analise das respostas,

distribuidos, conforme os PCNs, em quatro blocos de conteudos, a saber: numeros e

operacgdes; espaco e forma; grandezas e medidas; tratamento da informacdo. (BRASIL,

2001a).

Tabela 4 Contetdos essenciais apontados pelos professores de Matematica entrevistados

BLOCO DE CONTEUDOS

CONTEUDO PROPRIAMENTE DITO

NUMEROS E OPERACOES

PROBLEMAS ENVOLVENDO AS QUATRO
OPERACOES, NUMEROS INTEIROS, FRACOES,
PORCENTAGEM,  POTENCIAS,  RADICAIS,
EXPRESSOES, PROBLEMAS DO 1° GRAU.

ESPACO E FORMA

ANGULDO.

GRANDEZAS E MEDIDAS

SISTEMA MONETARIO BRASILEIRO, SISTEMA
METRICO DECIMAL, MASSA, CAPACIDADE,
PERIMETRO, AREA.

TRATAMENTO DA INFORMAGAO

GRAFICOS, TABELAS.

Fonte: Transcricdo da respostas a pergunta n® 10, parte B, do roteiro de perguntas
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Analisando os blocos de contetdos, temos:

Numeros e Operac¢des — De acordo com os PCNs, é no decorrer do ensino fundamental
que se da a construcdo e a apropriacdo, pelos alunos, dos conhecimentos relativos aos
nameros, em um processo de argumentacdo. (BRASIL, 2001a, grifo nosso). Nesse processo,

relativamente ao publico jovem e adulto, ao ensinar Matematica, deve-se explorar:

[...] situaces de aprendizagem que permitam ao aluno:

« ampliar suas concep¢Oes numéricas, construindo novos significados para oS
nameros (naturais, inteiros e racionais) a partir de sua utilizacdo no contexto social
[...], e reconhecendo a existéncia de nimeros que ndo sao racionais;

« resolver situacdes-problema envolvendo nimeros naturais, inteiros, racionais e, a
partir delas, ampliar e construir novos significados para a adigdo, subtragdo,

multiplicagdo, divisdo, potenciagdo e radiciagdo; (BRASIL, 2002b, p. 20,
grifo nosso).

Consoante ao resultado apresentado na tabela acima em conjunto com o paragrafo
anterior, as primeiras impressdes apontam as quatro operacdes, sobretudo com situacdes-
problema, como o conteudo mais destacado, considerado “fundamental” por quase todos 0s
professores de Matematica de todas as fases da EJA no Ensino Fundamental.

Espaco e Forma — Os PCNs assinalam que os conceitos geométricos sdo importantes
na composicdo do curriculo de Matematica. (BRASIL, 2001a, grifo nosso). Dessa forma, ao

ensinar Matematica, no que diz respeito a EJA, deve-se procurar:

[...] situaces de aprendizagem que permitam ao aluno:

* resolver situagdes-problema de localizacdo e deslocamento de pontos no espago,
reconhecendo nas nocbes de dire¢do e sentido, de angulo, de paralelismo e de
perpendicularismo elementos fundamentais para a constituicdo de sistemas de

coordenadas cartesianas; (BRASIL, 2002, p. 20, grifo nosso).

Grandezas e Medidas — Este bloco de conteudo, de acordo com os PCNSs, é de grande
importancia no curriculo de Matematica visto que expdem com clareza ao educando a
aplicabilidade de conhecimentos de Matematica no dia a dia. (BRASIL, 2001a). Desse modo,

no gue tange a EJA, quanto ao ensino de Matematica, deve-se explorar:
[...] situacdes de aprendizagem que permitam ao aluno:

* resolver problemas que envolvam diferentes grandezas, selecionando unidades de
medida e instrumentos adequados & precisdo requerida;
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* obter e utilizar formulas para calculo da area de superficies planas e para calculo

de volumes de solidos geométricos [...]. (BRASIL, 2002b, p. 21, grifo
nosso).

Com relacdo ao paragrafo anterior juntamente com os contetdos apresentados na
tabela, nas primeiras impressdes o0s professores expressaram-se favoravelmente a esses
conteudos, posto que se relacionam as necessidades do “dia a dia” dos alunos. Nesse sentido,
mencionam 0s conteudos relacionados a matematica “financeira”.

Tratamento da Informacdo — Ao destacar este outro bloco, os PCNs objetivam chamar
a atencdo, dada a sua utilizacdo bem presente em nossa sociedade. (BRASIL, 2001a). Assim,
quanto ao ensino de Matematica, particularmente na EJA, deve-se empreender:

[...] situaces de aprendizagem que permitam ao aluno:

* coletar, organizar e analisar informagdes, construir e interpretar tabelas e graficos,
formular argumentos convincentes, tendo por base a analise de dados organizados

em representagBes mateméticas diversas; (BRASIL, 2002b, p. 22, grifo
N0sso).

Tendo em vista 0 anteriormente exposto sobre o Tratamento da Informacgdo, os
professores enfatizaram a importancia de trabalhar questdes “contextualizadas”, do raciocinio
“logico”.

Assim sendo, todos os conteudos apresentados pela maioria dos professores de
Matematica da EJA no Ensino Fundamental, correspondem, de acordo com eles mesmos, ao
minimo necessario para que os alunos concluam com éxito essa modalidade da Educacdo
Basica. Dessa forma, a analise indica que, em um primeiro momento, esses professores
percebem a necessidade do trabalho com Matematica priorizando aqueles contetdos por

serem de relevancia social e intelectual para o aluno da EJA.

P. 11 Como s&o suas aulas na EJA?

Essa pergunta visa auxiliar o professor entrevistado a refletir sobre sua pratica
pedagdgica.

Abaixo, listam-se algumas das respostas:

- [...] Procuro ser o mais sucinto possivel, deixar o aluno raciocinar, tentar ajudar,
[...], porque o aluno da EJA gosta disso. [...] Procuro ser o mais amigo possivel.
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- Procuro torna-los mais descontraidos nas aulas, através de jogos. Enriquecendo,
pesquisando na Internet, [...] com coisas mais faceis para a aprendizagem deles.

- Matérias que [0 aluno] consegue encontrar em livros para poder diversificar um
pouco as aulas; trabalhar com a defasagem e a dificuldade dele.

- [...] problemas relacionados com o cotidiano deles; aulas expositivas. Gosto de [...]
colocar coisas atuais para eles.

A anélise das respostas a essa pergunta indica que, os professores de Matematica,
procuram trazer para a sala de aula atividades diversas. Para tanto, utilizam-se recursos tais
como:

a) “resolugcdo de problemas”, considerada fundamental, tanto individual como em
grupo, relacionando-os ao “dia a dia” dos alunos. Recorrem a “livros” didaticos como,
também, a internet em busca de atividades adequadas aos alunos.

Nesse sentido:

E conveniente lembrar que os alunos jovens e adultos vivenciam situacdes extra-
escolares ao analisar uma situacao de trabalho, ao tomar decisdes sobre pagamentos,
sobre a educacdo de seus filhos etc., enfrentando no dia-a-dia problemas que

precisam ser solucionados. (BRASIL, 2002a, p. 72)

b) os jogos e o video. Com relacdo ao primeiro, “[...] ¢ importante que os jogos fagam
parte da cultura escolar, cabendo ao professor analisar e avaliar a potencialidade educativa
dos diferentes jogos e o aspecto curricular que se deseja desenvolver.” (Brasil, 2001a, p. 49).

A analise também indica que os professores procuram ser dinamicos, tranquilos,
atenciosos, amigos de seus alunos, o mais “sucinto” possivel nas “explicagdes” em aula.
Entretanto, nem todos fazem uso do livro didatico enviado para as escolas. Outro ponto
também apontado por meio da analise das respostas ¢ a pratica das aulas “expositivas”. Com
relacdo a essa assertiva, “Isto pode ser um indicador de que eles [os professores] apresentam
aos alunos atividades passiveis de ser resolvidas de forma mecénica e que os problemas,
quando sao apresentados, se destinam a aplicar os conceitos ensinados.” (BRASIL, 2002, p.
14). Por outro lado, de acordo com os PCNs, o desejavel é que o professor informe o
necessario sobre o que o aluno ainda ndo possa conseguir por si mesmo. Assim, o professor
atua como aquele que incentiva a aprendizagem. (BRASIL, 2001a).

Em se tratando desse item, observa-se que os professores de Matematica da EJA,

apesar das dificuldades por eles encontradas, procuram fazer com que a aprendizagem de seus
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alunos seja efetiva. Para tanto, langando méo dos mais diferentes recursos e, desse modo,

reavaliando suas préticas, enquanto docente daquela Disciplina.

P. 12 Vocé articula os contelldos matematicos com outras disciplinas?

Nessa pergunta, esperava-se que os professores de Matematica entrevistados

apresentassem suas impressoes sobre o trabalho interdisciplinar.

A seguir, quatro das respostas ao item foram destacadas:

- Trabalhar gréfico relacionando com Ciéncias e com Portugués; revisdo de nimeros
negativos e positivos relacionando [a] altitude (Geografia).

- Geralmente com Ciéncias e Geografia. Trabalho com mapas.

- Trabalhar interdisciplinarmente o Tema Transversal Meio Ambiente, trabalhando
em parceria com Historia, Ciéncias, Portugués; [trabalhar] Economia em parceria
com Histéria, Geografia, Portugués, Inglés.

- Procurar trazer questBes relacionadas a vida dos alunos [...], trabalhando com o
local onde [os alunos] moram, total de moradores (aspecto geogréafico), as profissdes
deles, trabalhar com fracdes, sobre a alimentacdo deles, datas histéricas.

A analise das respostas indica que todos os professores de Matematica da EJA no

Ensino Fundamental entrevistados trabalham, em maior ou menor grau, interdisciplinarmente.

A articulacdo é feita, geralmente, com as disciplinas de: Ciéncias, Geografia, Historia, Inglés,

Lingua Portuguesa.

A tabela 5 apresenta os conteudos trabalhados articuladamente, indicados por meio da

andalise das respostas e distribuidos em quatro das cinco disciplinas mencionados.

Tabela 5 Contetdos articulados com quatro Disciplinas conforme entrevista com os

professores
DISCIPLINA CONTEUDO
CIENCIAS GRAFICOS, AS QUATRO OPERACOES EM SITUACOES-PROBLEMA
GEOGRAFIA MAPAS, NUMEROS INTEIROS E A ALTITUDE, TOTAL DE
HABITANTES DO LOCAL ONDE OS ALUNOS MORAM
HISTORIA DATAS HISTORICAS

LINGUA PORTUGUESA

GRAFICOS
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Fonte: Transcricéo da pergunta n® 12, parte B, do roteiro de perguntas

A andlise também indica que os professores de Matematica trabalham,
interativamente, os Temas Transversais, como, por exemplo, o “Meio Ambiente”. A
“Economia” ¢ outro tema também citado e, nesse caso, aparece a disciplina de Inglés. Outros
temas da atualidade relacionados as drogas, ao sexo, também sdo apontados.

Entretanto, alguns professores expressaram as suas limitagdes no tocante ao trabalho
integrado, tais como: as dificuldades de reunido como o0s demais professores das outras
disciplinas; muito contetdo especifico da disciplina de Matematica e pouco tempo destinado
para trabalhar esses conteudos, tendo em vista a carga horaria dessa disciplina na Matriz
Curricular; dificuldade de trabalhar, integradamente, alguns conteudos especificos da
Matematica, como, por exemplo, “radicais”.

Contudo, ao trabalhar assim os contetdos articuladamente, possibilita-se que haja:

condicBes de se fazer com que o estudo de um dado conteGdo seja feito por ser
significativo para o aluno, e nédo justificado apenas pela sua qualidade de pré-
requisito para o estudo de outro conteldo. Ele também abre perspectivas para a
abordagem interdisciplinar, pois, na medida em que cada professor busca relaces
de cada tema com outros assuntos, vai verificar que eles podem estar no interior de

sua disciplina ou fora dela. (BRASIL, 20023, p. 126-127, grifo nosso).

4.3.3 Percepces sobre o Meio Ambiente

Nesta etapa, buscou-se contemplar a percepcdo dos professores entrevistados sobre o
Meio Ambiente, analisando qualitativamente as respostas as perguntas do item 13 ao 18,
parte B, do roteiro de perguntas, contidas nas transcricdes das entrevistas com 0s mesmos. Eis

as questoes:
P. 13 Para vocé, o que sdo 0s Temas Transversais?
Nesta pergunta, a intencdo era levar o docente de Matematica entrevistado a relatar sua

concepcéo acerca dos temas transversais.

A seqguir, trés das respostas ao item foram destacadas:

- Temas bons que levam o aluno a uma conscientiza¢do. [...], a questdo ambiental, a
sexualidade, a ética.
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- [Temas] muito importantes. [Levam] o aluno a refletir sobre a educacéo e a vida.
[...] Hoje, séo obrigatdrios, ndo podem ser deixados de lado, sdo fundamentais para
complementar qualquer area.

- Trabalhar [...] utilizando recursos, o que falta na nossa escola, mas na medida do
possivel, consigo trabalhar [com] projetos.

A analise das respostas revela que os professores de Matematica da EJA no Ensino
Fundamental carecem, conquanto optem pela implementacdo de projetos, de um
embasamento tedrico consistente sobre os Temas Transversais. Assim sendo, de acordo com o
levantamento feito pela Coordenacdo de Educacdo de Jovens e Adultos (COEJA) da
Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educacdo:

Um primeiro ponto que se destaca € o fato de que os professores de EJA tém, hoje,
um nivel de formacdo bem mais elevado do que ha algumas décadas. [..] No que se
refere as concepcOes e as praticas dos professores [da EJA], além de algumas

contradigdes, observa-se que ainda ha muita falta de informagio. (BRASIL,
20023, p. 74 -75).

Dentre as expressdes utilizadas pelos professores para adjetivar os Temas
Transversais, tem-se: temas “bons”; temas muito “importantes”; temas “obrigatorios”; temas
“fundamentais”; temas “riquissimos”. Do conjunto de temas proposto pelos PCNs, sao
mencionados, explicitamente, a Etica e o Meio Ambiente, e, implicitamente, a Orientacio
Sexual.

Todavia, os professores entendem a necessidade da incorporacdo dos Temas
Transversais no cotidiano escolar. Nesse sentido, pontuam Monteiro e Janior (2001) que o
momento no qual estamos vivendo, o saber fragmentado restringe a compreensdo da
realidade.

Outrossim, a analise das respostas indica que os professores encontram algumas
dificuldades na concretizacdo dessa proposta. Em relacdo a essas dificuldades relacionadas,
em particular, ao ensino de Matematica na EJA, tém-se: formacdo inicial deficiente e
entendimento incorreto sobre as concepcdes pedagogicas. (BRASIL, 2002b).

Sendo assim, pode-se concluir, relativamente ao que foi anteriormente exposto acerca
desse primeiro item dessa etapa, que os professores de Matematica da EJA conquanto
possuindo pouca informacdo consistente sobre os Temas Transversais, desenvolvem-no,
basicamente, a partir de projetos na unidade escolar, em uma tentativa de abordagem

contextualizada segundo sua pratica pedagdgica. De acordo com os PCNs, “[...] conhecer
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diversas possibilidades de trabalho em sala de aula é fundamental para que o professor
construa sua pratica.” (BRASIL, 2001a, p. 42).

P. 14 De que maneira vocé trabalha os Temas Transversais?

Essa pergunta visa obter um panorama de como o professor entrevistado trata os
Temas Transversais.

A seguir, listam-se algumas das respostas:

- Tentando interagir com a Matematica. [...] Levar a turma a discutir [...] um tema atual, uma
reportagem de jornal, sempre assim, [...], esporadicamente.

- A gente trabalha por meio de projetos que a escola proporciona semestralmente ou bimestralmente.
[...] discutimos questdes de relevancia que [se fazem] presentes no meio da propria comunidade escolar, como
Sexualidade, Meio Ambiente e Pluralidade Cultural.

- Aqui ainda ndo temos trabalhado dessa forma. Motivo principal é a falta de professores de Histéria e
de Geografia. [...] Se tivéssemos um projeto [em conjunto] com todas as disciplinas, de uma maneira ou de outra,
o trabalho é melhor.

- Procuro com o auxilio da internet (antes ndo). Por exemplo, alguns pontos que tenham Historia,
Ciéncias, Portugués e Educacao Fisica que possam trabalhar [em conexdo] com a Matematica.

A anélise das respostas indica que sdo diversos 0os modos por meio dos quais 0S
professores de Matematica tratam os Temas Transversais: discussdao de um “tema atual” em
sala de aula a partir, por exemplo, de uma “reportagem” divulgada pelos meios de
comunicagdo; “projetos” da unidade escolar; em conjunto com outras disciplinas, em
particular, Ciéncias e Geografia; dialogando, sempre que houver sugestdo de um “contetido”
acerca desses temas; em uma abordagem contextualizada; com o auxilio da “internet”;
resolucdo de problemas.

Nesse contexto, de acordo com os PCNs, “E consensual a idéia de que nao existe um
caminho que possa ser identificado como Unico e melhor para o ensino de qualquer disciplina,
em particular, da Matematica.” (BRASIL, 2001a, p. 42).

Mais uma vez, entretanto, a analise das respostas indica que os professores de
Matematica apresentam algumas dificuldades no tocante ao trabalho com os Temas
Transversais — faltam professores de outras disciplinas (Histéria, Geografia, por exemplo). E,
também, é importante frisar, em funcdo da analise, que o trabalho com esses temas é feito de

modo esporadico.
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Aqui, também, vale ressaltar que do conjunto de temas proposto pelos PCNs, sdo
mencionados, de modo explicito, Meio Ambiente e a Pluralidade Cultural, e, de modo
implicito, a Etica, a Orientagdo Sexual e a Saude. Nesse sentido, “Cada professor, dentro da
especificidade de sua érea, deve adequar o tratamento dos contetdos para contemplar o Tema
Meio Ambiente, assim como os demais Temas Transversais.” (BRASIL, 1998, p. 193).

Relativamente a esse item, observa-se que 0s professores de Matematica da EJA,
buscam, apesar das dificuldades por eles apresentadas, fazer com que haja uma melhor
aprendizagem por parte de seus alunos. Para isso, procuram trabalhar os Temas Transversais
interagindo-os com a Matematica, de modo a contemplar temas contemporaneos, langando
méo de diferentes contextos. Trabalhando desse modo, alinham-se com uma concepgao de
transversalidade que, segundo Monteiro e Junior (2001, p. 17), “[...] mantém as disciplinas
tradicionais como eixo vertebral do sistema educacional, e os temas devem entéo se articular

as disciplinas.”

P.15 Vocé trabalha ou trabalhou o Tema Transversal Meio Ambiente?

A importancia dessa pergunta esta no fato de permitir perceber se o docente faz/fez ou
ndo as interagcdes com o tema proposto, solicitando que justifique a sua resposta.

Eis trés das respostas ao item que foram destacadas:

- Sim; ja trabalhei. [...], sempre que posso, sempre que acontece alguma coisa,
algum acidente ambiental, algum tema relacionado ao Meio Ambiente. [...]. Ja pedi
redacéo, inclusive na Semana do Meio Ambiente eu procuro fazer um trabalho nesse
sentido.

- Sim. O Meio Ambiente foi o tema trabalhado no semestre passado por toda a
unidade escolar, por todos os professores de Matematica e [por] todos [os das
demais] disciplinas.

- Néo; talvez por ndo ter um apoio de outras disciplinas, ficaria um pouco inviavel
comentar um assunto que sai totalmente da minha disciplina. Se houvesse [0] apoio
[dos] outros professores, como, de Ciéncias, talvez ficasse mais facil [o trabalho].

A andlise das respostas revela que a maioria dos professores de Matematica da EJA no
Ensino Fundamental trabalha ou trabalhou o Tema Transversal Meio Ambiente, basicamente
por meio de “projetos” cujo Tema Central foi o “Meio Ambiente”. Esses projetos tratavam de
questdes como a do “lixo”, incluindo a reciclagem; as “doencas” e o “desmatamento”. Houve

interacdo entre todas as disciplinas,. A Matemética, em particular, coube a parte relativa aos
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2 (13

“graficos”, “estatistica”, os “solidos geométricos”. Todavia, é crucial levar o aluno a fazer
uma leitura critica quando da interpretacdo dos dados informados pelos veiculos de
comunicacdo acerca daquelas questdes, por exemplo. Nas palavras de Monteiro e Janior
(2001, p. 112), “Em outras palavras, a Matematica vista nessa perspectiva [critica] nos mostra
a poderosa ferramenta que ela ¢ para o melhor entendimento da sociedade em que vivemos.”

Uma outra forma de trabalho mencionada por esses professores é a discusséo, em sala
de aula, de uma “manchete” ou um “noticiario” ou, ainda, uma “entrevista” relacionada ao
meio ambiente divulgada pelos meios de comunicacdo. Foi mencionada, inclusive, a
realizacdo de “redacdes” feitas pelos alunos, com questionamentos do tipo: o que podemos
fazer por “nosso bairro”? E por “nossa cidade”?

Uma outra forma de trabalho também mencionada € a resolucdo de problemas. Por
meio dessa forma, sdo feitos alguns questionamentos relacionados ao “dia a dia” do aluno,
tais como, “limpeza” e “conservagio” do ambiente escolar. E importante também frisar, tendo
em vista esta analise, que o trabalho com esse tema é feito esporadicamente.

Entretanto, houve professores que responderam negativamente a pergunta. AS
justificativas apresentadas foram, basicamente, a falta de “apoio” de outras disciplinas ou a
falta de “oportunidade” para a inser¢ao do tema ou, ainda, a falta de um “projeto” que englobe

as diferentes disciplinas. Nesse sentido, pontua Monteiro e Janior (2001, p. 58):

a construcdo de um projeto pedagégico critico [...] deve apoiar-se num processo de
ensino-aprendizagem que ndo [...] esteja limitado a informagBes organizadas
isoladamente, mas, sim, que inclua as diferentes explicacbes possiveis para
fendmenos do mundo real.

Em relacdo a esse outro item, observa-se que os professores de Matematica da EJA,
procuram, em sua grande maioria, em maior ou menor intensidade, trabalhar interagindo o
Tema Transversal Meio Ambiente com a Matematica, contemplando temas relativos ao dia a
dia dos educandos jovens e adultos. Para isso, fazem uso de diferentes estratégias. Desse
modo, de acordo com Loch (2009, p. 22):

O trabalho pedagégico com jovens e adultos, [...], vai intervir no terreno social na
medida em que as atividades, [...] propiciem recursos e ferramentas aos educandos
para que tenham mais visibilidade social e para que considerem que [...] sua historia
ndo estd acabada: ndo apenas a historia individual, mas a coletiva.
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P. 16 Para vocé, o que é Meio Ambiente?

Esta pergunta intenciona levar o docente de Matematica a expor sua concepgao sobre
Meio Ambiente.
A seguir, algumas das respostas ao item:

- Meio em que nos vivemos. Da melhor forma possivel tentar preserva-lo. E
complexo, abrange muita coisa.
- Tudo que esta envolvido no meio onde nds estamos, onde a gente convive.

- Conjunto do nosso habitat. Faz parte de todo 0 nosso contexto, seja em sala de
aula, seja no patio da escola, em casa, presente em todos os locais, em todos os
momentos de nossa vida.

A andlise das respostas a essa pergunta revela, mais uma vez, que os professores de
Matematica entrevistados apresentaram um embasamento tedrico ndo muito consistente sobre
0 que € Meio Ambiente, indicando que suas concepcdes sdo, fundamentalmente, fruto da lide
do dia a dia escolar.

As concepcdes dos professores para Meio Ambiente sdo as mais variadas possiveis,
tais como: tudo que esta ao nosso “redor”; tudo que podemos “conservar” que nao degrada a
nossa atmosfera; o “lugar” onde estamos; “meio” em que nos vivemos; tudo que esta
“envolvido” no meio onde nds estamos; conjunto do nosso “habitat”; o meio em que a gente
vive; tecnicamente € o “ecossitema”; conjunto de “interagdes” que se dao entre o ambiente
geofisico e a atividade humana.

Entretanto:

E interessante, ainda, que se destaque o ambiente como parte do contexto geral das
relacdes ser humano/ser humano e ser humano/natureza, em todas as &reas de
ensino, na abordagem dos diferentes contelidos: seja no estudo das variadas formas
de organizacdo social e cultural, com seus mais diversos conflitos, ou no trabalho
com as Vvarias formas de comunicagdo, expressdo e interacdo, seja no estudo dos
fendmenos e caracteristicas da natureza ou na discussao das tecnologias que mediam

as varias dimensdes da vida atual. (BRASIL, 1998, p. 194).

Assim sendo, vale ressaltar também aqui que, em se tratando de Meio Ambiente, as
mais variadas concepcdes dos professores de Matematica da EJA entrevistados, resultam,
basicamente, de uma pratica docente cujo aporte tedrico € pouco consistente. Desse modo,
necessario € que os professores pesquisando sozinho ou em conjunto com seus alunos,

aprofundem seu conhecimento sobre esse tema. (BRASIL, 1998). Tal atitude possibilitara
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uma aplicagdo mais arrojada de uma abordagem contextualizada do Tema Transversal Meio
Ambiente.

P. 17 Para vocé ¢ possivel articular ensino de Matematica e Meio Ambiente?

A intencdo dessa pergunta é levar os professores de Matematica entrevistados a
apresentarem suas impressGes sobre como trabalhar, articuladamente, Matematica e Meio
Ambiente.

A seqguir, listam-se algumas respostas destacadas:

- E possivel. [...] Trazendo alguns videos, alguma reportagem, alguns fatos que [...]
ja visando criar problemas de raciocinio [...] e que envolva a Matematica.

- Acredito que sim. [...] A gente pode trabalhar com uma pesquisa [como] moradores
que tem, na casa, em sua residéncia, rede de esgoto; as condi¢des de moradia de
cada morador, [...] e, assim, [a gente] pode trabalhar na matéria, digamos, fazendo
planilhas, fazendo graficos, mostrando para eles, através disso, [...] a forma do
ambiente onde estdo vivendo, também.

- De certa forma, sim. [...] O nosso problema como professor, é que a gente tem que
estd em vérias escolas [...] o que dificulta a gente estd fazendo certos tipos de
pesquisa [...] Eu [trabalharia] os temas relativos ao meio ambiente e estaria
contextualizando dentro da Matemética para estar ensinando os conteldos de

Matematica.

A analise das respostas revela que, todos os professores de Matematica da EJA no
Ensino Fundamental, admitem ser possivel tal articulacdo. Para tanto, faz-se uso de
“graficos”, “tabelas”, “planilhas”, partindo, sempre que possivel, de situagdes do dia a dia dos
alunos, tais como:

a) um levantamento censitario para saber “quantas pessoas fazem parte” de cada uma
das familias da comunidade local; quantidade de “moradores” beneficiados com “rede de
esgoto” na localidade; quantidade de “dgua” desperdicada dado que uma “torneira” apresenta
um “vazamento” freqliente em uma casa de um dos alunos. Desse modo, procurando trabalhar
de forma “contextualizada”. Nesse sentido, afirma Lorenzato (2008, p. 56) que, “[...] se o
professor orientar seus alunos para que observem situacdes praticas, estes poderdo concluir
que as aplicagdes revelam como a Matematica esta forte e cotidianamente relacionada com o

Nnosso viver.”
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b) O uso das tecnologias também foi citado, utilizando-se as “redes sociais”, os
“blogs” e o “you tube”, buscando-se alguns “videos”, “filmes” ou “reportagens” correlatos ao

tema Meio Ambiente. Com relagéo ao uso dessas tecnologias:

O que se propde hoje é que o ensino de Matematica para EJA possa aproveitar ao
maximo os recursos tecnologicos disponiveis, tanto por sua receptividade social
como para melhorar a linguagem expressiva e comunicativa dos alunos jovens e

adultos. (BRASIL, 2002b, p. 29).

Entretanto, a andlise das respostas também revela, que ha professores que encontram
dificuldades na concretizacdo da articulacdo ora mencionada, seja em decorréncia de uma
sobrecarga de trabalho semanal (trabalhar em ‘“varias escolas”, por exemplo) ou, entdo, em
decorréncia de ter que se restringir a ministracdo do contetdo programético de Matematica
(ndo haver “liberdade” para interagir com outros temas, por exemplo) ou, ainda, em
decorréncia de alguns contetdos proprios da Matematica, tais como, Conjunto dos “Numeros
Reais”, “Algebra”, “Equacdo 2° Grau” apresentarem pouca facilidade no que se refere a
articulacdo com o Tema Meio Ambiente.

Em relagdo a essa pergunta, observa-se que os professores de Matematica da EJA,
expressam-se favoravelmente ao trabalho que articula Matematica e Meio Ambiente.
Apontam, inclusive, meios de atingir tal articulacdo, utilizando-se, sempre que possivel, de

temas relativos ao cotidiano dos jovens e dos adultos, fazem uso dos diferentes recursos.

P. 18 Para vocé, quais seriam as semelhancas e as diferencas entre o ensino tradicional

de Matematica e o no contexto do Meio Ambiente na EJA?

Esta pergunta final visa conhecer de que modo o docente de Matematica relaciona
ambas as concepcdes de ensino.

Eis algumas das respostas a esse item:

- O ensino tradicional é aquele ensino em que o aluno ndo tem aquele momento de
discutir, de contextualizar. [Ensino que tem] aquele contelido bem metddico, aquela
metodologia bem tradicional.

- [...] um ensino [ensino de Matemdtica no contexto do Meio Ambiente] mais
préximo da realidade, mesmo, do aluno. [...] da mais significado a essa Matemética
do dia a dia, eles [véem] que tudo se relaciona. Nada esta isolado no mundo.
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- A diferenca € que a gente pode trabalhar esses conceitos trazendo o aluno para a
realidade do nosso meio ambiente, de como est4 a situagdo do nosso ambiente e,
também, tirando um pouco dessa coisa conceitual muito conceitual que acaba [...]
atrapalhando um pouco, dificultando o aprendizado..

A andlise das respostas indica que todos os professores entrevistados da EJA no
Ensino Fundamental admitem, em maior ou menor intensidade, que o ensino de Matematica
no contexto do Meio Ambiente diferencia-se do tradicional pelo fato do primeiro privilegiar o
contexto no qual o aluno esté inserido.

Entre as varias expressdes utilizadas pelos professores para caracterizar o ensino
tradicional, citam-se: “contetido bem metddico”, “muito conceitual”’, “ensino da Matematica
em si”. Por outro lado, para caracterizar o ensino de Matematica no contexto do Meio
Ambiente, tém-se: “diversidade”, “mudanga”, “mais proximo da realidade”, “uma solugdo”,
“abordagem interdisciplinar”, “uma forma contextualizada.”

Aqui vale ressaltar, também, que os professores entendem a necessidade de um ensino
cuja abordagem priorize as questdes do dia a dia do jovem e do adulto e, em particular, as
relativas ao meio ambiente. De acordo com Lopes (2006), é dever de todo nivel de ensino
criar condicdes de aproximacdo da realidade - que contenha os problemas com o0s quais

alunos e professores se deparam - com a atividade matematica propriamente dita.
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CONCLUSAO

A pesquisa procurou responder a seguinte inquietacdo: qual € a percepgdo do professor
de Matemaética sobre o ensino de Matematica, no Segundo Segmento do Ensino Fundamental,
na modalidade EJA, em uma abordagem contextualizada do Tema Transversal Meio
Ambiente? Para tanto, foram realizadas, mediante um referencial tedrico, entrevistas com os
professores de Matematica, cujo quantitativo e critério utilizado foram expressos na redacédo
deste trabalho.

Esta etapa limita-se a um breve registro acerca dos fundamentos tedricos para a EJA
como, também, das principais conclusdes advindas da analise das respostas dadas pelos
professores entrevistados. Essa analise aponta ag¢fes voltadas para o trabalho pedagdgico no
ensino de Matematica em uma abordagem contextualizada do Tema Transversal Meio
Ambiente, ou seja, uma proposta pedagdgica que prioriza trabalhar os contetdos em uma
abordagem articulada das informagfes com o Tema Transversal Meio Ambiente.

Fazendo-se referéncia ao historico da EJA, pode-se observar que, no cenario mundial,
essa modalidade ocupa, ainda, um lugar a margem na politica publica educacional dos
governos, com parco investimento financeiro, carecendo de uma melhor atencdo das
autoridades governamentais mediante um acompanhamento sistemético das acdes que por
elas sdo empreendidas.

Em relacdo ao cendrio brasileiro, é de extrema urgéncia que a EJA seja assumida pelos
governos nas trés diferentes esferas: municipal, estadual e federal, ndo tdo somente por meio
legais, possibilitando aos jovens e aos adultos exercer, efetivamente, seu pleno direito a
cidadania.

No que se refere ao ensino de Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos, tem-se
varios trabalhos contendo concepc¢des e praticas voltadas para a EJA, fruto das contribuicfes
de autores renomados.

No que diz respeito ao Tema Transversal Meio Ambiente, a premissa € trabalhar
interdisciplinarmente, objetivando sua compreensdo e, desse modo, possibilitar ao educador
contribuir para que o aluno saiba posicionar-se criticamente ante a uma emergente sociedade
de consumo como também agir com responsabilidade solidaria em relacdo aos recursos
naturais, preservando o meio ambiente, inclusive, o da sua comunidade.

Em relacdo ao ensino de Matematica na EJA, em uma abordagem contextualizada do
Tema Transversal Meio Ambiente, observa-se que ha entre os professores de matematica

entrevistados, um entendimento sobre 0 que seja essa abordagem e de como esse ensino deve
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ser incrementado. Inclusive, tudo indica que ha, efetivamente, um razoavel interesse no
trabalho interdisciplinar com os PCNs, fornecendo importantes subsidios para esse trabalho.

No que tange as concepcdes de Meio Ambiente e de Temas Transversais, pode-se
observar que existe também entre os professores entrevistados, um entendimento razoavel
sobre ambos, embora sem a devida profundidade.

Pode-se observar, ainda, a partir da analise dos dados, que os professores de
Matematica da EJA no Ensino Fundamental sabem, apropriadamente, os contetdos dessa
disciplina considerados por eles como fundamentais para a formagéo elementar e continuada
dos alunos da EJA e, também, as maiores dificuldades que esses alunos apresentam em
relacdo ao ensino daquela disciplina. A analise mostrou, também, que esses professores estdo
desejosos de que seus alunos concluam com éxito essa etapa da Educacdo Basica, que se
utilizem do conhecimento matematico adquirido ao longo de sua permanéncia na escola,
dentro e fora do ambiente escolar, e que esse conhecimento possibilite melhoria substancial
no cotidiano de seus alunos de modo a provocar comprometimento socioambiental, tanto do
ponto de vista individual como do coletivo.

Outro ponto digno de nota ¢é o fato do pesquisador ter a convicgdo de que o ensino de
Matematica, particularmente nas séries finais da EJA, é fator fundamental para a
transformacéo de nossa sociedade e, embora existam outros trabalhos realizados no que tange
ao ensino e a aprendizagem de jovens e adultos, este trabalho é considerado um fator de

crescimento profissional.
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APENDICE - Roteiro para entrevistas com professores

A- Dados preliminares:

Formacdo académica:

H& quanto tempo vocé atua como professor? E na rede publica municipal?
Em qual ou quais escolas vocé atua?

Qual(is) disciplina(s) vocé ministra ou ministrou?

Quantas turmas vocé tem atualmente? E quais 0s anos/séries?

E, em quantas vocé ministra a disciplina de Matematica?

N o a ~ w D oE

Vocé atua no Segundo Segmento do Ensino Fundamental da EJA?

B- Percepcdo sobre o ensino de Matematica:

8. Como é/sdo a(s) sua(s) turma(s) da EJA? Quem séo os seus alunos? Como vocé 0s
ve?

9. Para vocé, quais as principais dificuldades que seus alunos apresentam em relagéo
ao ensino de Matematica?

10. Para vocé, quais os conteldos matematicos que sdo essenciais para os alunos da
EJA?

11. Como séo suas aulas na EJA?

12. Vocé articula os contedos matematicos com outras disciplinas? (Se sim), como?

(Se nédo), por qué?

C- Percepcdo sobre o Meio Ambiente:

13. Para vocé, o que sdo 0s Temas Transversais?

14. De que maneira vocé trabalha os Temas Transversais?

15. Vocé trabalha ou trabalhou o Tema Transversal Meio Ambiente? (Se sim), como?
(Se nédo), por qué?

16. Para vocé, o que é Meio Ambiente?

17. Para vocé, é possivel articular ensino de Matematica e Meio Ambiente?

(Se sim), como?

(Se ndo), por qué?

18. Para vocé, quais seriam as semelhancas e as diferencas entre o ensino tradicional

de Matematica e 0 no contexto do Meio Ambiente na EJA?
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