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RESUMO

A pesquisa buscou desenvolver uma proposta de ensino que articula os
conceitos de Educacdo Ambiental, Cidade e Problemas Urbanos. A
metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo e teve como cendrio a Escola
Estadual Don Walmor, localizada no municipio de Nova Iguacu, na Baixada
Fluminense. Devido a possibilidade de trabalhar com a realidade
socioambiental local, os alunos participaram como sujeitos em todas as etapas
da pesquisa, com a intencdo de constituir um pensamento autbnomo e
reflexivo. O objetivo do trabalho foi analisar os discursos produzidos pelos
alunos, ap6s a intervencdo de uma pratica de ensino critico. Em seguida,
realizamos uma comparacdo como tentativa de avaliar como os discursos
agregaram novas concepgdes. Procuramos realizar atividades que fossem
além das praticas tradicionais, que valorizam a reciclagem, formacédo de horto e
plantacdo de arvores. Desenvolvemos atividades reflexivas que propiciaram
aos alunos o desenvolvimento de uma compreensdo mais ampla dos
problemas socioambientais presentes no local. O resultado do trabalho
aconteceu com a composicao de um livro que contém os depoimentos dos
alunos, permitindo tracar um mapa sobre o que parcela de jovens do ensino
médio pensa sobre meio ambiente, cidades e problemas urbanos. O estudo
mostrou-se relevante por evidenciar uma possibilidade de proposta de ensino
que permite proporcionar ao aluno reflexdes e, assim, iniciar o processo de
construcdo de uma Educacédo Ambiental Critica.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Educacdo Ambiental Critica e
Conservadora; Cidade; Problemas Urbanos.



ABSTRACT

The research sought to develop a teaching proposal that articulates the
concepts of Environmental Education, City and Urban Problems. The
methodology was action research and had the backdrop of the Don Walmor
State School, located in the municipality of Nova Iguacu, in the Baixada
Fluminense. Due to the possibility of working with the local socio-environmental
reality, students participated as subjects in all stages of the research, with the
intention to establish an autonomous and reflective thinking. The objective was
to analyze the discourses produced by the students after the intervention of a
practice of critical education. Then, we compared in an attempt to assess how
the speeches added new designs. Develop reflective activities that enabled
students to develop a broader understanding of social and environmental issues
on site. The result of the work happened to the composition of a book that
contains the testimonies of students, allowing to map on what share of high
school kids think about the environment, cities and urban problems. The study
proved relevant evidence for a possible proposal to provide education that
allows the student reflections and thus begin the process of building a Critical
Environmental Education.

Keywords: Environmental Education; Critical Environmental Education and
Conservative; city; Urban problems.
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INTRODUCAO

O desequilibrio ambiental se intensificou de forma continua e
progressiva quando o homem comecou a desenvolver técnicas que reduziram
sua dependéncia em relacdo a natureza. De acordo com Torres (2006), nessa
relagdo ha uma falta de equilibrio entre o ambiente natural e o ambiente
construido pelo homem, a partir do momento que o ambiente natural sofre uma
intensa reducdo com a expansdo do ambiente construido. Mediante essa
conjuntura, o0s problemas relacionados a contaminagcdo da &gua,
desmatamento, crescimento urbano desordenado, poluicdo atmosférica e o
aumento do lixo urbano sdo dilemas ambientais que ocupam espaco nas
discussbes politicas, académicas e na sociedade. Por isso, a relevancia desse
trabalho reside em ampliar essas discussdes para o ambito escolar e construir,
através da Educacdo Ambiental, mais um meio de reflexdo e prética.

Como gedgrafa observo que a Educacdo Ambiental pode ser um
instrumento de identificacdo das questdes socioambientais da cidade no
processo de urbanizagdo. Para a geografia essas questdes sdo temas de
discusséao, pois se trata de uma ciéncia que procura analisar o espacgo a partir
das relacbes socioespaciais e compreender as consequéncias resultantes
dessas relacbes. Ao propor, num ambiente escolar, a andlise do espaco a
partir desta perspectiva € possivel formar pessoas capazes de criar e ampliar
espacos de participacdo em tomadas de decisbes em prol da vida. Para
Cavalcanti (1999), o ensino da geografia forma cidaddos aptos para a pratica
da construcdo e reconstrucdo de conhecimentos e valores que permite
compreender o mundo em que vivem. Por isso, o fortalecimento destas
questdes deve ser capilar, sobretudo no Ensino de Ciéncias em que se formam
sujeitos sensiveis aos fenbmenos naturais e atuantes na sociedade. Nesse
sentido, trabalhar em sala de aula as varias conjungfes que esta abordagem
pode ter, qualifica ndo somente o professor de Geografia para as conexdes de
seu tema com as outras ciéncias, como também o Ensino de Ciéncia no campo
interdisciplinar.

A partir desse contexto é desenvolvida a atual pesquisa que tem como
objeto de estudo uma abordagem de ensino que articula Educagcdo Ambiental

Cidade e Urbanizacdo com o Ensino de Ciéncias. A proposta foi aplicada aos



alunos do segundo ano do Ensino Médio da Escola Estadual Dom Walmor
localizada no municipio de Nova Iguacu na Baixada Fluminense. Essa
abordagem pretende contribuir para uma formacdo que capacite o aluno a
desenvolver uma visao integrada entre o espaco urbano, seus problemas e a
forma como a Educagéo Ambiental pode contribuir para se repensar a cidade.

A intencdo em desenvolver uma abordagem de ensino na referida escola
ocorre da busca em problematizar a préatica docente frente as esferas tematicas
propostas por essa pesquisa. A Educacdo Ambiental que comumente €
praticada nas escolas é abordada de forma reducionista e superficial, pois
ressalta praticas voltadas para a reciclagem, a coleta de lixo e o uso da agua,
necessitando que se contextualize essa questdo nos varios planos que ela
possui, como o plano politico, econdmico, social e cultural. De acordo com
Layrargues (1998) essas praticas sdo denominadas atividade-fim, pois prop&e
uma resolugdo pontual do problema. Para o autor h4 uma outra vertente que
pode ser utilizada como estratégia para solucdo de problemas ambientais que
€ o0 tema-gerador. Menos utilizada nas escolas, essa vertente é uma
concepcao pedagodgica envolvida na transformacgéo da realidade. As préticas
devem considerar a atividade-fim como um tema gerador de novas reflexdes
gue inclui os aspectos sociais, politicos e econémico e ndo ser um fim em si
mesmo.

O predominio das préticas baseadas na atividade-fim é resultado de um
trabalho realizado com um maior enfoque nas Ciéncias Naturais, que é
influenciada por uma visdo racionalista da ciéncia moderna. Essa abordagem,
de acordo com Santos (1989), esta passando por uma crise ja que cresce o
namero de pesquisas nas ciéncias humanas e sociais que busca superar 0s
paradigmas tradicionais. Contudo, nas escolas ainda se observa que mesmo
qguando o tema é articulado em projetos ou feira de ciéncias permanece uma
abordagem conservadora e hegeménica, através de atividades que incentivam,
sem problematizar, atitudes comportamentalista. Ou seja, predomina a
valorizacédo de uma proposta pedagdgica que mantém e reproduz uma cultura,
que embora camuflada, tem uma prética predatoria do ambiente e que né&o
prioriza um trabalho interdisciplinar.

Segundo Leff (2001), ainda que tenhamos caminhado bastante, é

perceptivel a fragmentacdo do saber em campos disciplinares no espaco
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educacional, mesmo num periodo de superacao de paradigmas na ciéncia e na
sociedade. Podemos afirmar que a falta de dialogo das areas do saber com a
EA enfraquece e muitas vezes inviabiliza projetos coletivos e interdisciplinares,
estimulando projetos desprovidos de sentido politico e com acoes
reducionistas.

Pude perceber essa abordagem reducionista durante minha pratica
docente na referida escola. A comunidade escolar parece estar mais
predisposta a realizar uma EA baseada na corrente conservadora, em que
estimulam preconceitos e divulgam mensagens distorcidas sobre os problemas
do meio ambiente, do que uma EA critica e problematizadora. O interessante &
gue os discursos presentes nas escolas sao contraditorios aos discursos dos
documentos oficiais que orientam as praticas pedagdgicas, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental (PNEA). As informagbes contidas nesses documentos, apesar de
criticados, sdo os documentos oficiais que norteiam as praticas pedagogicas
Lopes ( 2002).

Os PCN sao documentos elaborados pelo Ministério da Educacdo com
objetivo de organizar a producdo de conhecimento nas escolas. Ao consulta-los
verificamos que a crise ambiental € compreendida como uma crise civilizatoria,
ou seja, uma crise das concepc¢bes sobre mundo, bem-estar e natureza. A
principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente, de acordo com o
documento, é formar cidadaos “aptos para decidirem e atuarem na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem estar de
cada um e da sociedade, local e global” BRASIL (1997, p. 25).

A PNEA prevé uma EA que ndo se restringe somente as escolas, mas
que deve ser inserido em todos os setores da sociedade. Dessa forma, a EA
passa a ser institucionalizada e ter seus principios legalizados. Passa a ser um
objeto de politicas publicas e a sociedade passa a ter um instrumento de
cobranca para a promogdo da EA. Essa politica direciona propostas de
trabalhos com a tematica ambiental de forma transversal, o que significa
convergir diferentes areas o conhecimento.

Sendo assim, estamos diante de abordagens criticas, que necessitam de

praticas politizadas e que nos colocam de frente para a primeira pergunta que
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permeia o trabalho. O que impede o desenvolvimento de uma educacdo
ambiental baseada numa vertente critica?

A partir dessa necessidade surgem novos questionamentos que
orientam o trabalho: como construir, no cotidiano escolar, uma abordagem de
ensino que concilie praticas educativas com producdo de conhecimento? E
possivel medir ou avaliar como a construcdo do conhecimento ambiental,
baseado na perspectiva critica, promove atitudes e competéncias para a vida?

Na tentativa de responder essas questfes a presente pesquisa buscou
introduzir-se e problematizar o cotidiano educativo da escola para encontrar
possiveis respostas acerca dos saberes que envolvem a EA. Pois, fica evidente
a necessidade de desenvolver, continuamente, propostas pedagdgicas que
permitam outros caminhos para o processo educativo e assim identificar e
superar as barreiras e limitagbes impostas pelo cotidiano escolar. De acordo
com Jacobi:

Torna-se cada vez mais necessario consolidar novos
paradigmas educativos, centrados na preocupac¢do de iluminar
a realidade desde outros angulos, e isto supde a formulacdo de

novos objetos de referéncia conceituais e, principalmente, a
transformacéo de atitudes. (JACOB, 2003, p.33)

A pesquisa trabalha com a hipétese de que a dificuldade em propor
novas alternativas educacionais nas escolas seja culpa da propria forma como
a organizacdo do sistema educacional esta estruturada. Segundo Andrada
(2000), sédo obstaculos para a implementacdo da educacdo ambiental o
tamanho da escola, o numero de alunos e professores, a predisposicao do
docente em passar por treinamentos, a falta de apoio da diretoria. Podemos
mencionar também falta de condi¢cbes materiais, estrutura fisica inadequada,
falta de recursos financeiros. Contudo, em que pese todas essas faltas, a
pesquisa parte do principio que o Estado deve estar presente eliminando essas
lacunas e que o seu papel de educador é buscar alternativas para colocar em
pratica tais questdes.

Reconhecemos que durante todo o processo o docente € um dos
principais agentes responsavel em desenvolver propostas pedagogicas que
possibilite atingir uma educacdo relevante. Como educacdo relevante

entendemos a construgcdo de préticas que sejam capazes de questionar
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criticamente o modelo econémico e politico, propiciar aos discentes uma
formacao que os torne capazes de criar novos ambientes de aprendizagem,
sujeitos que pensem por si e sejam capazes de estabelecer relacbes de
reciprocidade e interacdo. No entanto, € necessario que o professor supere a
visdo de detentor do conhecimento e passe a ser autor junto com o aluno que
ndo é um espectador ou um ser vazio de conhecimentos. Que se forme ai
parcerias que se reconhecam nos mesmos direitos de construir o que de
melhor possa existir nesse processo que nao se extingue na escola.

A abordagem de ensino proposta na presente pesquisa néo pretende ser
uma receita a ser seguida e sim apenas mais uma experiéncia e um modo de
organizar o ensino baseado no envolvimento do sujeito de forma reflexiva,
criativa e consciente. Essa organizacdo propicia ao professor reunir atividades
gue permitam o desenvolvimento de um aprendizado com novos valores e com
significados relevantes.

Sendo assim, a proposta € desenvolver uma atividade de ensino
baseada nos principios norteadores dos principais documentos oficiais
direcionados para a educacdo e nas propostas teéricos ambientalistas para,

assim, identificar e responder o que impede o desenvolvimento de tais praticas.

Objetivos

A pesquisa teve como objetivo geral planejar, aplicar e analisar uma
abordagem de ensino que articulou os temas educacdo ambiental, cidade e
urbanizacao nas suas interfaces com o Ensino de Ciéncias.

Como objetivos especificos, identificamos e analisamos as
compreensdes de Educacdo Ambiental dos alunos, buscando referéncias a
partir das ideias pré-concebidas. Buscamos, ampliar o entendimento dos
estudantes sobre meio ambiente e problemas ambientais urbanos, e assim,
contribuir para a promoc¢dao do desenvolvimento de uma percepcgéo
socioambiental e por Ultimo avaliar e analisar as contribuicbes do
desenvolvimento da pesquisa nas concepc¢oes dos alunos. Para atingir esses
objetivos desenvolvemos atividades praticas que fizeram a articulagdo com os
problemas ambientais presentes no cotidiano dos alunos, levando-nos a
identificar e compreender as barreiras que impedem o desenvolvimento de uma

Educacdo Ambiental critica na escola.
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Por fim, elaboramos um livro intitulado “CIDADE, URBANIZACAO E
EDUCACAO AMBIENTAL EM 30 DEPOIMENTOS: 0 que pensam 0S NOSSOS
jovens do ensino médio?”, como produto educacional, que contempla as acdes
objetivas praticadas e analisadas nesse trabalho académico. Este produto é
fruto de todo o trabalho desenvolvido ao longo da pesquisa, sendo ele o
protagonista que mobilizou todo o0 empenho da analise aqui investida.

Estrutura da Dissertacao

A dissertacao esta estruturada em cinco capitulos. O primeiro capitulo é
composto por uma breve revisdo histérica sobre a evolucdo da Educacéo
Ambiental. No segundo capitulo apresenta-se a construcdo das cidades a partir
da degradacao do meio ambiente. No terceiro capitulo foi ressaltado os efeitos
da urbanizacdo no meio ambiente. No quarto capitulo descreve-se a
metodologia da pesquisa, 0s sujeitos, a descricdo dos procedimentos, 0s
instrumentos utilizados para dar arcabouco a pesquisa-acdo e a pesquisa
participante. No quinto capitulo séo apresentados os resultados, as discussoes
e logo em seguida as consideragdes finais, como fechamento desse trabalho.
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CAPITULO |
Educacao Ambiental — sua evolucao

1.2 A processualidade histérica

No presente capitulo ndo se pretende seguir uma rigorosa ordem
cronoldgica sobre a evolugdo da EA, mas sim pretende-se discutir alguns dos
principais marcos histéricos e suas consequéncias politicas e educacionais
principalmente no campo brasileiro.

A Revolucdo Industrial, que comecou no século XVIII, é sempre
mencionada como o periodo de grandes transformacdes das dinamicas
ambientais. Entretanto, segundo Mendonca (2005), os problemas relacionados
ao meio ambiente aparecem ja na Grécia Antiga quando a madeira, um dos
elementos mais utilizados ao longo da histéria, comecou a ficar escassa. De
acordo com Braga (2006) os romanos também ja reclamavam da poluicdo do
ar. Sendo assim, podemos inferir que a consciéncia dos problemas ambientais
€ antiga, no entanto, recente é o desenvolvimento de um pensamento universal
para minimizar os problemas ambientais. Embora Tozoni-reis (2004, p.26)
afirme que “as preocupacgdes com a relagao educagao-ambiente ndo sdo novas
e jA estavam presentes de alguma forma, por exemplo, em Comenio,
Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Freinet” foi somente a partir da Conferéncia
Mundial de Meio Ambiente Humano, promovido pela ONU em 1972, que houve
a primeira reunido de governos com intencédo de promover a educacdo como
uma das estratégias para a solucdo dos problemas ambientais e inseri-la na
teméatica da agenda internacional. Segundo Reigota (2001, p.15), “uma
resolucdo importante da conferéncia de Estocolmo foi a de que se deve educar
o cidadéo para a solucao de problemas ambientais”. A partir dessa Conferéncia
a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) se responsabilizou em organizar debates sobre Educacdo Ambiental
como exemplo: Encontro Internacional sobre Educa¢cdo Ambiental na cidade de
Belgrado em 1975 e a Conferéncia Intergovernamental na cidade de Thilisi em
1977.

O primeiro encontro resultou na Carta de Belgrado, um documento que

destaca a necessidade mundial de uma nova visdo em relagdo ao meio
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ambiente. Nesse documento é definido que a Educacdo Ambiental deve ser
multidisciplinar, continuada, integrada as diferencas regionais e voltada aos
interesses nacionais. A carta de Belgrado é considerada um documento
histérico na evolucdo sobre consciéncia ambiental e apresenta como finalidade

da Educacgéo Ambiental

Formar uma populagdo mundial consciente e preocupada com
0 ambiente e com 0s seus problemas. Uma populacdo que
tenha os conhecimentos, as competéncias, o estado de
espirito, as motivacdes e o sentido de compromisso que lhe
permitam trabalhar individual e coletivamente na resolucdo das
dificuldades atuais, e impedir que elas se apresentem de novo.

Trecho da carta

Em seguida, jA com um objetivo mais voltado para a Educacao
Ambiental, ocorre a Conferéncia de Thilisi que € considerada por Tozoni-reis
(2004), o primeiro grande evento internacional sobre Educagdo Ambiental. O
marco da Conferéncia foi o apelo aos estados membros para a inclusdo do
conteudo, de diretrizes e atividades ambientais nas suas politicas de educacao.

Nessa conferéncia a educacdo ambiental ficou definida como

(...)parte integrante do processo educativo. Deve girar em torno
de problemas concretos e ter um carater interdisciplinar. Sua
tendéncia é reforcar o sentido dos valores, contribuir para o
bem estar geral e preocupar-se com a sobrevivéncia da
espécie humana. Deve, ainda, aproveitar o essencial da forca
da iniciativa dos alunos e de seu empenho na acdo, bem como
inspirar-se nas preocupag¢fes tanto imediatas quanto futuras.
UNESCO (1997,33)

Ao fazer sua retomada histérica Souza (2000) afirma que a Conferéncia
de Thilisi foi 0 momento em que se ampliou a dimensédo social no debate. Esta
entre as recomendacdes da Conferéncia o reconhecimento de que a educacéo
ambiental deve estimular a paz, desenvolver a compreensao entre os Estados
e constituir através da solidariedade internacional um instrumento de
eliminacao das formas de discriminacgao racial, politica e econémica.

Dez anos apo6s Thilisi foi realizada em Moscou a Conferéncia
Internacional da UNESCO-PNUMA, com o objetivo de avaliar os avangos em
relacdo a educacdo ambiental. A iniciativa marcou a proposta de incluir a
Educacdo Ambiental nos sistemas educacionais de diversos paises. Desde
entdo, surgiram estudos mais sistematizados sobre Educacdo Ambiental,

contudo, ainda hoje a tematica esta sendo construida em meio a diversos
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conceitos e abordagens que estdo em fase de construcdo e sofrendo
delimitacbes. De acordo com Tozoni Reis (2004), os principios, 0s critérios e as
linha tedricas da educacdo ambiental sdo discutidas por Reigota (1994)
Carvalho (2004) Ab’Saber (1994) Souza (2000) Cascino (1999) entre outros.
Autores que procuraremos trabalhar para embasar a pesquisa.

Essa trajetéria mundial influenciou a institucionalizacdo da educacgéo
ambiental no contexto brasileiro, bem como direcionou suas conquistas,
impasses, diversidade dos discursos e praticas que caracterizam diferentes
tendéncias e concepg¢des. No Brasil, os efeitos da movimentagé&o internacional
ficaram evidentes com a Constituicdo de 1988 que responsabilizou o poder
publico de “promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente” (art. 225, §1°,
inciso VI). Essa lei contribuiu para que a EA conquistasse uma importante
funcdo no contexto educacional nacional.

No entanto, foi com o Plano Nacional de Educacdo Ambiental, instituido
em 1999, que a tematica foi qualificada e adquiriu principios baseados em uma
abordagem integrada, com enfoques humanistas, histéricos, criticos, politicos,
democrético, participativo, respeitando o pluralismo de ideias e concepcdes
pedagogicas. O plano tornou a EA uma atividade obrigatéria em todos os
segmentos estabelecendo obrigacBes e responsabilidades, o que contribuiu
para que a sociedade tivesse um instrumento real de cobranca. A partir desse
momento, de acordo com Carvalho (2004), a Educacdo Ambiental constréi uma
mediacdo entre o campo educacional e o ambiental a partir de um dialogo
reflexivo que pode contribuir para transformacao de valores que causam 0 uso
degradante da natureza. Podemos dizer que esse plano é a génese do
movimento transformador na sociedade brasileira, pois a educagao permite a
apropriacao, pelo sujeito, de qualidades necessarias para um pensar com ética
ambiental e carater social.

Diante da necessidade em continuar os dialogos referentes as questées
ambientais a ONU promoveu no Rio de Janeiro em 1992 a Conferéncia das
NagOes Unidas para o Meio Ambiente (CNUMAD) que resultou na Agenda 21.
Esse documento segue recomendacgbes de Thilisi e procura reafirmar as
necessidades da Educacdo Ambiental. Estabelece propostas praticas de acdes

para serem seguidas no século XXI e estabelece diretrizes em que a protecao
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ambiental e a inclusdo social devem ser condicionadas ao sistema econdmico.
A educacao ambiental nesse documento é definida como
um processo que visa desenvolver uma populacdo que seja
consciente e preocupada com o meio ambiente e com o0s
problemas que Ihe sdo associados e que tenha conhecimento,
habilidades, atitudes, motivagbes e compromissos para
trabalhar individualmente e coletivamente na busca de

solucdes para os problemas existentes e para prevencdo de
novos. (PORTO,1996, p. 21)

A Agenda 21 estimula trabalhar o ambiente como “Projeto comunitario”,
com o qual devemos nos envolver, fazendo uma analise critica, incentivando a
participacdo politica da comunidade, através de foruns de discussao,
pesquisa—acao de acordo com Sauvé (2005). Tal documento recebe criticas
em relacdo a profundidade de suas propostas e formas de implementacédo que
segue a visdo politica ambiental de quem a planeja e executa.

No Brasil, para cumprir a Agenda 21, foi proposto o Programa Nacional
de Educacdo Ambiental PRONEA em 1994. Constitui-se no primeiro Programa
Nacional com o objetivo de consolidar a Educacdo Ambiental como politica
publica. Em 1996 o Ministério de Educacdo e Cultura MEC aprova o0s
Parametros Curriculares Nacionais que apresentam a educacdo ambiental
como tema transversal em todas as disciplinas.

Apos a Conferéncia de 1992, conhecida como Eco-92, outros encontros
internacionais foram realizados dando continuidade ao debate em torno das
questdes socioambientais, como exemplo: a Cuapula Mundial sobre
Desenvolvimento Sustentavel na Africa do Sul em 2002 na qual se comprovou
gue os resultados obtidos em termos de reparacdo dos danos causados ao
ambiente foram desanimadores. No mesmo ano o Brasil dava um importante
avanco em relagdo ao campo de atuagcéo da Educacdo Ambiental na escola ao
ressaltar a importancia de uma articulacdo entre ambiente e educacao através
dos Parametros Curriculares Nacionais.

Os PCN, oficialmente apresentada em 1997, € um documento de
referéncia para auxiliar as instituicbes de ensino do pais. Nao obstante, s6 em
2002 foi lancado o Parametros em acdo - Meio Ambiente junto com outros
temas importantes que permite os alunos terem acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao

exercicio da cidadania. Meio ambiente foi um dos temas que ao lado de ética,
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pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e consumo foi proposto para
ser trabalhado na escola a partir da transversalizagao.
Os PCN reafirmam o importante papel da EA ao comentar sobre as

principais recomendacdes nos documentos oficiais

Todas as recomendacdes, decisGes e tratados internacionais
sobre o tema evidenciam a importancia atribuida por liderancas
de todo o mundo para a Educacdo Ambiental como meio
indispensavel para conseguir criar e aplicar formas cada vez
mais sustentaveis de interacdo sociedade/natureza e solucdes
para os problemas ambientais (BRASIL, 1998, p. 181).

A partir dessa processualidade podemos verificar que a educacéo
ambiental foi amplamente discutida por instituicbes internacionais e nacionais,
a partir de planos e programas. No entanto, por que ndo se vé mudancas
significativas? Por que ainda vivemos um aprofundamento da crise ambiental
principalmente nas cidades?

A partir dos conceitos listados pode se deduzir que a educacgao
ambiental até entdo idealizada por instituicdes oficiais possui visées que nao
contemplam o problema como um todo. Dessa forma, vemos uma evolugéo da
importancia da educacdo ambiental no contexto politico educacional que cria
uma expectativa de possiveis mudancgas. Porém, ao refletir sobre os conceitos
elaborados nos principais documentos e conferéncias identifica-se uma EA que
até faz referéncias e relacfes importantes sobre crise civilizatéria, mudancas,
comportamentalismo e sustentabilidade. No entanto, percebe-se uma auséncia
na discussdao sobre as limitagcbes do atual desenvolvimento e de como o
sistema econdmico mundial planetariamente hegemonico, € extremamente
agressivo. O que nos faz pensar se € possivel desenvolver mudancas
concretas sem repensar e reorganizar a estrutura econémica, politica e social
ja estabelecida. Por isso, cabe ao professor desvelar os discursos presentes
nos documentos oficiais, observando o que se diz nas reentrancias desse
discurso para que consciente, possa também despertar no outro o olhar mais

agucado e aprofundado sobre os fendmenos, seja de que ordem.
1.2 A Educagdo Ambiental discutida nos dias atuais

Diante da crise socioambiental presente no cotidiano da sociedade,

torna-se necessario compreender a complexidade das questfes referentes ao
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meio ambiente. De acordo com a tese de Beck apud Segura (2001, p. 34) a
sociedade moderna, cada vez mais ameacada por riscos gerados pelo
desenvolvimento industrial e tecnoldgico, apresenta uma nova perspectiva para
a compreensao da problematica ambiental. Com essa demanda € funcédo do
processo educativo, conduzir de forma critica, a formacéo de pessoas capazes
de pensar como atuar em relagdo aos problemas socioambientais. A partir dai
a educacdo ambiental ganha novas propor¢cdes e se apresenta, no ensino
formal, como um tema interdisciplinar PCN (1997). Todavia, para desenvolver
um trabalho a partir dessa perspectiva interdisciplinar é necessario vencer
alguns desafios do sistema educacional, dentre eles o curriculo fechado e a
abordagem conservadora presente no discurso escolar.

Esses dilemas dificultam o desenvolvimento de uma pratica pedagogica
que, de acordo com documentos oficiais dos PCN (1997), tem a principal
funcdo de contribuir para a formacédo de cidadaos conscientes, capazes de
refletir e analisar as causas e as consequéncias dos problemas da sociedade
na escala local e global, propiciando descortinar a realidade em sua totalidade.

A estrutura curricular atual incentiva a fragmentacdo dos conteudos, pois
sdo abordados de forma isolada por cada area especializada do conhecimento.
E necessario superar essa concep¢do com a busca de praticas que rompam
com as fronteiras entre as disciplinas e considere o processo de ensino-

aprendizado a partir da

(...) possibilidade do processo pedagdgico transitar das
ciéncias naturais as ciéncias humanas e sociais, da filosofia a
religido, da arte ao saber popular, em busca da articulagdo dos
diferentes saberes. (GUIMARAES, 2004, p.32).

A prética disciplinar é resultado dessa estrutura curricular fechada que
se constitui, mesmo no ensino superior, para a formacéo de professores com
uma visdo fragmentada. Além disso, ha também, de acordo com Augusto e
Caldeira (2007), professores que revelam a falta de tempo para se reunir com
0s colegas, pesquisar e se dedicar as leituras; a falta de conhecimento em
relacdo aos conteudos de outras disciplinas; as dificuldades de relacionamento
com a administragdo escolar e auséncia de coordenacdo pedagogica entre as

acOes docentes, além do desinteresse e desordem dos alunos.
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Por isso, incentivar a interdisciplinaridade significa ir além da busca por
novas perspectivas do conhecimento por parte do educador e passa, também,
por uma mudanca na estrutura institucional da educacdo. No entanto, as
primeiras mudancgas devem ter como principio a pratica docente, pois, segundo
Amaral (1998) as mudancas impostas geralmente ndo funcionam nas salas de
aula.

Ja que as disciplinas individuais ndo respondem a complexidade dos
problemas atuais, cabe ao docente através de um continuo estudo e pesquisa,
reorganizar suas acgles e atitudes para aumentar sua capacidade de por em
pratica propostas pedagdgicas com caracteristicas interdisciplinares. A
Educacdo Ambiental é um tema que pode contribuir para a superacdo desse
desafio, pois deve estar presente no curriculo de todas as disciplinas, de
acordo com o PCN, e necessita em sua abordagem relacionar sociedade e
natureza. E um conhecimento que demanda uma abordagem interdisciplinar e
permite a integracdo das ciéncias da natureza e sociais e assim desenvolver
uma Educacdo Ambiental Critica, ou seja, que permita ao aluno ter condicfes
de pensar o mundo através da sua totalidade e complexidade. Todavia, cabe
lembrar que a EA critica se concretiza como uma pratica pedagogica que
propicia a problematizacdo da realidade, de nossos valores, atitudes e
comportamentos. E para isso exige do docente uma permanente construcao de
novas possibilidades e reflexdes que garantam o aprendizado emancipatério no
ambiente escolar.

Diante das principais concepcdes de Educacdo Ambiental, conservadora
e critica, o presente trabalho tera como foco norteador a abordagem critica,
pois a abordagem conservadora de acordo com Guimaraes (2004, p.26) “se
alicerca na visdo de mundo que fragmenta a realidade, simplificando e
reduzindo-a, perdendo a riqueza e a diversidade da relagao”. Por isso, essa
abordagem vai contra o objetivo do trabalho que permitira que:

o aluno aprenda a pesquisar, questionar, reelaborar a questéo
ambiental na condicAo de sujeito. Precisa aprender a
argumentar ea contra-argumentar € a propore a contrapropor.

Precisa entender que € possivel mudar, desde que ele mesmo
seja protagonista desta mudanca. (DEMO, 2010, p.5)
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No entanto, para atingir esse fim é necessario compreender que a
educacgdo ambiental € uma pratica politica e isso significa incentivar ages que:
promovam a participacdo e a construcdo de espacos onde ocorra a interacao
dos saberes estimule a organizacdo coletiva e a construcdo de ambientes
colaborativos. Como, por exemplo, a construcao participativa do projeto politico
pedagdgico da escola, a constituicdo de grémios estudantis e a criacdo do
conselho escolar dirigido pelos alunos. A construgdo desses espacos permite
problematizar e discutir as questbes socioambientais através da articulacdo
que é possivel realizar através de um ambiente coletivo.

Através do incentivo dessa pratica educacional € possivel se pensar em
uma educacdo ambiental que segundo Jacobi (2003) proporcione

...repensar as inter-relacbes do meio natural com o social,
incluindo a analise dos determinantes do processo, o papel dos
diversos atores envolvidos e as formas de organizacdo social
gue aumentam o poder das acgbes alternativas de um novo
desenvolvimento, numa perspectiva que priorize novo perfil de

desenvolvimento, com énfase na sustentabilidade
socioambiental. (JACOBI, 2003, p.193)

Apesar disso € necessario ter clareza que a educacdo ambiental na
esfera escolar possui limites na transformacdo socioambiental. Quando se
almeja grandes transformacbes acaba nao se valorizando as pequenas
mudancas e o processo educacional que se caracteriza por um processo

continuo e gradual.

1.3 A construcdo das cidades e o viés ambiental

O que discutiremos aqui sdo as possibilidades e limitacdes presentes
nos discursos do conhecimento baseado nas ciéncias naturais e nas ciéncias
sociais sobre o processo de produgdo do espaco urbano e suas dimensdes
socioambientais.

De acordo com Silva (1991), sdo nas grandes cidades e nas suas areas
metropolitanas que se encontram os mais graves desequilibrios e desajustes
ambientais. A cidade, sobretudo nos paises periféricos, é resultado de uma
producdo espacial desordenada e acelerada, com precéria estrutura e
planejamento, com forte expansdo para territorios inadequados e areas de

riscos. Segundo Hardt (1994), o crescimento urbano acelerado, tao
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proeminente nos paises pobres, gera muitos problemas, entre eles a
incapacidade em conceder espacos devidamente organizados para o elevado
contingente populacional. Perante isso, a degradacdo ambiental assume niveis
de complexidade que resultam em altos custos sociais como enchentes,
deslizamentos, assoreamento dos rios, perdas de vidas e destruicdo de bens
materiais. De acordo com Mueller (1997), essa é uma degradacao ambiental de
dificil erradicacdo, pois resulta da provisdo inadequada de assisténcia e de
servicos publicos béasicos as populacbes pobres e em expansdao nas
aglomeracdes urbanas.

Diante das grandes propor¢cdes do problema € necessario ter
consciéncia que a construgcdo das cidades envolve diferentes agentes
coresponsaveis no processo. Por isso, o resultado desequilibrado é fruto de
diferentes interesses vinculados a légica contraditoria do capital. No entanto,
para compreender essas questbes tdo complexas € importante valorizar a
perspectiva integrada. Ou seja, considerar ndo somente a relagdo do homem
com a natureza, mas também as relacbes entre os homens. Ambas sao
pautadas por objetivos econémicos, politicos e culturais. Porém na relacdo do
homem com a natureza prioriza-se somente a forma como o homem interfere
na natureza ja quando se amplia a discussdo para a relacdo entre os homens
inclui-se na andlise as dimensdes sociais.

N&o obstante, o que se observa € uma tendéncia em valorizar os
problemas ambientais decorrentes da relacdo do homem com a natureza o que
resulta numa analise simplista que transfere a responsabilidade para o homem.
Essa perspectiva € baseada na valorizacdo de uma Educacdo Ambiental
vinculada as Ciéncias Naturais que, segundo Amaral (2001), ndo garante a
reflexdo necessaria para a compreensao dos diferentes modos da sociedade
humana se relacionar com o meio fisico-natural. As questdes ambientais que
vém sendo tratadas na educacao basica ainda estdo fortemente baseadas nos
aspectos naturais do ambiente, educando e incentivando o “verdadeiro
cidadao” a preservar e conservar a fauna, a flora e os recursos naturais. Sendo
assim, ao colocar somente o fragmento dessa acéo, pretendesse que ela nos
leve a acreditar que ao preservar através de acdes individuais e
comportamentais, como reduzir a emissdo de gases poluentes utilizando

menos o transporte individual, ou utilizando o transporte publico, evitar o
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desperdicio da agua, praticar a reciclagem e a reutilizagdo, contribuiremos para
a resolucédo do problema. Ou seja, constrdi-se a ilusdo de que a mudancga de
habitos e comportamentos considerados predatérios devem ser transformados
em habitos e comportamentos considerados compativeis com a preservacao
dos recursos naturais. Contudo, essa visdo contribui para uma percepgao que
nao reflete a total complexidade do problema ambiental nas cidades e evita
guestionamentos sobre 0 consumo, a omissdo do Estado, a ilimitada ganancia
do capital financeiro e a passividade dos cidadéos. As verdadeiras causas e 0
lado perverso do capitalismo ficam ocultas o que contribui para a manutencao
da I6gica desenvolvimentista. Cunha & Guerra (1996) partem do principio que
a degradacdo ambiental ndo deve ser realizada apenas sob o
ponto de vista fisico. Na realidade, para que o problema possa
ser entendido de forma global (integrada e holistica), deve-se
levar em conta as relacdes existentes entre a degradacdo
ambiental e a sociedade causadora dessa degradacado que, ao
mesmo tempo sofre os efeitos e procura recuperar e

reconstituir as areas degradadas. (CUNHA & GUERRA, 1996,
p 337)

Por isso, é relevante o desenvolvimento de uma proposta de ensino que
procure ir além da visao reducionista das ciéncias naturais e inclua na reflexao
as praticas sociais no contexto urbano, que sao marcadas pela degradacéo
continua, ndo s6 do meio ambiente como também das relagbes sociais. O
ensino de ciéncias enfrenta o desafio da mudanca, para isso € necessario
incluir na andlise as relacdes entre os homens. Essas relagdes contribuem para
emergir um vasto campo de aprofundamento em relacdo a degradacao
ambiental, pois acrescenta na discussao a funcdo do Estado, a luta de classes,
as relacdes de trabalho, o consumo, a violéncia, a especulacdo imobiliaria, ou
seja, as questdes discutidas nas Ciéncias Sociais. E necessario fazer uma
relacdo da producéo capitalista do espaco urbano com suas dimensdes sociais
e ambientais. Assim, sera possivel identificar os diversos agentes responsaveis
nesse processo e compreender a corresponsabilidade na geracao dos
problemas socioambientais.

Segundo Corréa (2005), dentre os agentes sociais que fazem e refazem
a cidade estdo o Estado, os promotores imobiliarios e 0s grupos sociais
excluidos. Dessa forma, a responsabilidade no processo de formacdo da

cidade, caracterizada por injusticas e desigualdades socio ambiental, deve ser
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compartilhada, pois todos os agentes produtores desse espago possuem agoes
e estratégias que contribuem para a atual condicdo da cidade. Para Castells
(1983), a producédo da cidade é uma manifestacdo espacial dos conflitos de
interesses dos diversos agentes presentes nesse processo, associado ao
desenvolvimento capitalista.

O Estado que deveria assumir a funcdo de conciliador de interesses é o
agente que propicia a distribuicdo desigual de servicos urbanos e
consequentemente situacdes distintas no que se refere as condi¢cdes de vida.
Como as classes que exercem maior pressdo politica sdo as mesmas que
detém o controle do capital h4 na cidade uma maior vulnerabilidade em
espacos e grupos sociais determinados.

Para Moro (2006)

A cidade é negada como espaco coletivo e afirmada como
espaco empresarial, disputando investimentos de capita,
competéncia, gerencias, novas tecnologias, atracdo de
industrias e negdcios, e oferecendo competitividade no prego e
na qualidade dos servigos prestados, além de gratuidades
publicas. (MORO, 2006 p. 40)

Ao privilegiar essa estruturagdo na construcdo da cidade o Estado
demonstra sua dimensao mais perversa, pois imobiliza alguns grupos sociais e
aprofunda a reproducédo liderada por uma elite hegemonica. Esses fatores
contribuiram para gerar uma complexidade de problemas socioambientais que
supera a perspectiva fisica e natural, pois provoca a deterioracdo da qualidade
de vida nos grandes conglomerados urbanos.

Os cidadaos sao os que mais sofrem com as questdes ambientais, no
entanto em proporcdes diferentes, pois depende dos espacos que habitam e do
grupo social que compdem. Os grupos sociais que causam grandes
intervengbes e recebem beneficios diretos sofrem menos com as
consequéncias negativas, resultado desse processo, enquanto 0S grupos que
nao sao beneficiados por essa intervencédo séo atingidos diretamente. Sendo
assim, é possivel identificar a injustica da acdo tanto a partir da vertente
ambiental, quanto da vertente social. Essa l0gica evidencia que a realidade
urbana esta vinculada pelo nexo da mercadoria e pela especulagéo imobiliaria,
que causa uma desigual distribuicdo no espaco urbano dos servicos basicos

com total aval do Estado.
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A problemética ambiental urbana representa um tema fértil para
aprofundar a reflexdo em torno das poucas ac¢des de resisténcia da populacao
residente das areas mais afetadas pelos constantes e crescentes danos
ambientais. Mas, também, permite repensar na possibilidade de se criar meios
para estimular espacos que propicie uma agdo mais participativa. O mesmo
aglomerado que permite a reproducdo do capital pode servir para formacao de
grupos que consolide a luta por uma justica socioambiental. Conforme afirma
Santos (2008)

Relacgbes sociais construidas na vizinhancga, a identificacéo de
problemas comuns quando situagbes de caréncia e de
exclusdo sdo compartilhadas, ou seja, 0os problemas concretos
do cotidiano, como atrasos dos transportes, acidentes e
doencas acabam estabelecendo formas de solidariedade, com
a fusdo de reivindicag8es, sobretudo quando ha o agugcamento
dos conflitos. (SANTOS, 2008, p. 97-98)

As mobilizacbes urbanas possibilitam o questionamento da ordem
estabelecida pelo Estado que é determinada pela logica de mercado. A
formacao destes grupos tem um papel fundamental na producdo do espaco
urbano, pois permite criticar o conjunto de leis que déo suporte a essa ordem
mercadoldgica e exercer a pressao necessaria para impedir acdes de beneficio
exclusivo do capital.

Diante do contexto apresentado, o Ensino de Ciéncia deve ter como
funcdo construir uma formacéo critica, que permita a compreensao do mundo e
ndo se limite a difundir o conhecimento de forma reducionista. Essa forma de
conhecimento, reducionista, ainda € muito presente nos meios de comunicacao
e contribui para a permanéncia da légica capitalista. Nesse aspecto, a escola
possui um papel social fundamental, pois € responsavel em interpretar
informacdes oriundas de diversas fontes dando ao aluno maior entendimento
sobre novos conhecimentos e critica a estrutura do espago urbano, baseada no
interesse de quem detém o capital.

Para atingir esse objetivo € fundamental construir um intenso trabalho na
educacgdo basica, fundamental que conceda a escola uma funcéo privilegiada
de disseminacgdo da ciéncia. Segundo Chassot (2003, p.38), a alfabetizacéo
cientifica € “o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e
mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem”. O autor nos faz refletir a

importancia que a escola tem de proporcionar ao aluno a compreensao do
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mundo de forma critica. A escola € capaz de instrumentalizar o aluno a ser um
agente atuante no processo de construcdo do espacgo urbano, pois o torna
capacitado para conhecer as leis, para participar de projetos e acdes, e de
pressionar o estado a articular medidas mais igualitarias e consequentemente
menos concessdes ao capital financeiro. Sendo assim, contribui para a
formacdo de cidaddos com consciéncia que supera o ato de preservar e
acrescenta a nocao de participacdo na defesa da qualidade de vida. Formar um
cidadao, é antes de tudo, permitir que o aluno tenha condi¢cdes de buscar as
informacdes que necessita, desenvolver consensos e usa-las de forma
adequada.

E necessario tornar acessivel a consciéncia ambiental e o desafio de
disseminar a ciéncia para todos. Nessa esteira, Chassot (2003, p.32),
considera que h& que suplantar a ideia de que “a ciéncia é assunto quase
vedado aqueles que ndo pertencem a essa esotérica comunidade cientifica”.
Ao mergulhar nesse viés fica evidente os dois desafios a serem vencidos pelo
Ensino de Ciéncias. O primeiro é que a divulgacao cientifica se torne acessivel
a todos, por isso a escola possui uma funcéo privilegiada por ser um lécus de
encontros e discussodes coletivas. No entanto, sabemos que 0s anos escolares
nao sao suficientes para uma alfabetizacdo cientifica, primeiro porque a ciéncia
€ dindmica e em segundo lugar, como comprovado por pesquisadores da
educacdo, que o amadurecimento humano e seus objetivos vém com tempo.
Contudo, é necessério que os professores se responsabilizem em inicia-la para
gue ao se apropriar dos novos conhecimentos o cidaddo possa ter condicdes
de intervir na sociedade e tenha autonomia para buscar solu¢cées e pensar de
forma critica.

O segundo desafio é a constru¢cdo de uma ciéncia que “...ndo significa
sé saber ler e escrever sobre ciéncia, mas também cultivar e exercer as
praticas sociais envolvidas com a ciéncia” (KRASILCHIK & MARANDINO,
2007, p. 27). Por isso, é importante refletir como o aluno estd sendo
alfabetizado cientificamente, pois € necessario um Ensino de Ciéncias que
passe de uma “fase de apresentacdo da ciéncia como neutra para uma visao
interdisciplinar, pois nela o contexto da pesquisa cientifica e suas
consequéncias sociais, politicas e culturais sdo elementos marcantes”.
(KRASILCHIK & MARANDINO, 2004, p. 6). O ensino da ciéncia a partir dessa
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perspectiva oferece mais elementos, supostamente criticos, para analise do
processo de construcao da cidade e sua dimensao socioambiental. Isso porque
a ciéncia permeia o ambito social e politico, permeia as dimensdes

constitutivas da cidade.
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CAPITULO I
Metodologia da pesquisa-acao

2.1 O porqué da pesquisa-acao

Diante do desafio da presente pesquisa em desenvolver uma proposta
de ensino que articule educacéo ambiental, cidade e urbanizacdo a escolha da
metodologia foi uma etapa importante para que se alcancasse o objetivo do
trabalho. Com tarefas comprometidas em estimular propostas transformadoras
da realidade e construir um movimento de releitura permanente da pratica, se
tornou fundamental analisar a aplicabilidade da pesquisa-acao na sala de aula.

A pesquisa-acdo € uma modalidade de pesquisa que apresenta
semelhancas com outras pesquisas como, a observagdo participante, a
pesquisa participante e a pesquisa-a¢ao participante. Todas se caracterizam
pela interacdo entre o pesquisador e 0 grupo da situacdo pesquisada,
promovendo uma participacdo cooperativa no processo de pesquisa. Sendo
assim, é expressiva a grande diferenca em relacdo ao modelo de pesquisa
tradicional em que a populacdo é passiva, todo o processo de producdo do
conhecimento fica na responsabilidade do especialista que também define a
teméatica que sera prioritaria. Ndo obstante, mesmo entre as modalidades
alternativas, também ha diferencas que as distinguem uma das outras.

Com o objetivo de justificar o enfoque metodolégico da presente
pesquisa, demonstra-se as principais distin¢cdes feitas por alguns dos autores
gue se debrucaram sobre a temética.

A observacéo participante se constitui como um método de pesquisa em
gue o pesquisador torna-se um membro do grupo observado com a intencao de
compartilhar as experiéncias de vida e, assim, compreender seus habitos e
convencgOes sociais. Com essa técnica a acdo do pesquisador € alterada, pois
ao se integrar ao grupo e vivenciar sua realidade social pode ocorrer a
mudanca de comportamento do grupo observado, porém de forma néo
intencionada Minayo (2004). E uma metodologia muito utilizada pela
Antropologia pois permite a livre expressao e o livre ensaio interpretativo.

Ja em relacdo a pesquisa participante, a diferenca que se destaca é no
carater emancipatério, ou seja, 0 objetivo central é instrumentalizar o grupo

envolvido na pesquisa, de conteudos que permita uma melhor compreenséao de
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como participar nos processos decisorios locais. Essa orientagdo tem relacéo
com a origem da pesquisa participante que de acordo com Brandédo e Steck
(1999) surgiu na América Latina, no ambito educacional, como uma forma de
atingir a articulacéo de grupos marginalizados. Le boterf (1984) define pesquisa
participante como uma metodologia que pretende “auxiliar a populacado
envolvida a identificar por si mesma os seus problemas, a realizar a analise
critica destes e a buscar as solucdes adequadas” (LE BOTERF, 1984, p. 52).
N&o ha um consenso em relacdo a pesquisa-acao, para alguns autores,
dentre eles Branddo (1984), essa pesquisa € compreendida como anélogo a
pesquisa participante. No entanto, Thiollent (1986) faz uma distingéo e sustenta
a existéncia de diferentes formas de pesquisa participante entre elas a
pesquisa-acdo € um exemplo. Segundo Thiollent:
a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base
empirica que € concebida e realizada em estreita associagédo
com uma agdo ou com a resolugcdo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e os participantes representativos da

situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo. (THIOLLENT,1985 p.14)

Analisando a definicdo de Thiollent observa-se que a diferenca marcante
entre a pesquisa participante e a pesquisa-acado esta no carater emancipatoério
presente na primeira e ausente na segunda. Apesar disso, como bem ressalta
Macke (2006), em sua discussao entre 0s que veem a pesquisa participante
como um estudo de caso e o0s que afirmam que essa modalidade vai além
desta perspectiva, é possivel identificar diferentes modalidade de pesquisa-
acdo. A vertente critica € a que mais se aproxima da pesquisa participante,
contribuindo para uma dissolucéo das diferencas iniciais. Para Franco (2005), a
elaboracdo de uma pesquisa que permita ao proprio grupo perceber, através
da reflexdo critica coletiva, a necessidade de transformagdo, concede a
pesquisa-acao o carater emancipatério. Sendo assim, o conhecimento critico e
reflexivo propicia, consequentemente, o estimulo as a¢cdes de mudancas e, a
partir dai, dissolve a ideia do conhecer por conhecer. Cria 0 sentido e o
significa da acgéo.

A pesquisa-acao participante surgiu da ampliagdo da perspectiva da
pesquisa-acdo e da necessidade em reduzir as diferencas entre a PA e a PP.

A construcao e consolidagdo de uma outra terminologia para identificar uma
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modalidade que pode ser resumida como uma fusdo entre PA e PP é
compreendida por McTaggart (1997) como uma necessidade de diferenciar a
auténtica PAP dos outros tipos de pesquisas. Entende-se como pesquisa acao
participativa:

uma modalidade de pesquisa que articula, radicalmente ao
processo de producdo de conhecimentos em educacéo- e em
educacdo ambiental — o agir educativo. Trata-se de um agir
politico, coletivo e democratico compartilhado, um agir em
parceira, portanto, também radicalmente participativo,
emancipatério e transformador. (TOZONI-REIS, 2007, p.103)

A principal razdo que justifica a adocdo da pesquisa-acdo participante
como suporte epistemoldgico e metodoldgico para a referida proposta de
ensino é o seu principio em unir pesquisa, formacao e participacdo. O trabalho
precursor, a partir dessa perspectiva, na América Latina foi o de Freire (1970)
ao demonstrar pela vivéncia de projetos educacionais e de pesquisa que as
comunidades tém capacidade de analisar as situacdes em que vivem e atribuir
e dar solucdes para seus problemas.

Ao unir pesquisa e formacdo tem-se como resultado a conscientizagao,
gue nao é um processo resultante de acumulo de conhecimentos, mas sim de
realizacdo de reflexdes, que através da pesquisa, permitem repensar 0S
problemas da sociedade de forma n&o hegemaonica.

Para atingir esse tipo de formacédo é necessaria a participacao de todos,
professor e aluno, no processo educacional e deve ocorrer em todas as fases,
desde a elaboracdo até a investigacdo, por isso 0os caminhos devem ser
elaborados com flexibilidade. Segundo Demo (2000):

Torna-se premente assumir, definitivamente que a melhor
maneira de aprender ndo é escutar aula, mas pesquisar e
elaborar com mao propria, sob orientacdo do professor. Nao é
mister combater a aula, mas esta mantém apenas a funcao de
promover pesquisa e elaboracao propria (2000, p. 85).

O professor na condicdo de mediador do saber deve aceitar as
mudancas e ser capaz de profundas reflexdes, participando de cada evolucao
do projeto junto com os sujeitos participantes. Por isso, Demo (2010) afirma
gue o professor deve ser um pesquisador, produzir textos cientificos, deve no
processo do ensino elaborar material didatico, construir um projeto pedagoégico

flexivel para permitir inovagdes de sua pratica didatica em sala de aula.
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Os envolvidos devem compartilhar ativamente na elaboragcdo da
problemética da pesquisa, da acdo, e da busca de solugbes, sendo parte
integrante de todo processo, por meio de experiéncias, procurando participar
com todo o grupo dos processos da aprendizagem.

Para haver essa relacdo o pesquisador deve se libertar da linguagem
de conhecimento elitista, de uma linguagem cientifica complexa e saber
construir um sentimento de parceria e colaboracéo, através de um discurso
acessivel e enriguecido por experiéncias vividas. A pesquisa em sala de aula
pode se tornar uma grande aliada no processo de desenvolvimento, pois de
acordo com Freire (2001, p.32) “ndo existe pesquisa sem ensino e nem ensino

sem pesquisa”. Assim, optamos pela pesquisa-acao.

2.2 Cenario trabalhado

A investigacdo que empreendemos foi realizada na Escola Estadual Don
Walmor, envolvendo duas turmas do 22 ano o Ensino médio; totalizando 64
estudantes. E relevante ressaltar que a escolha da escola foi motivada pela
familiaridade da mestranda com a instituicdo, sendo o ambiente no qual atua
como docente de Geografia ha dois anos. A Escola situa-se na Baixada
Fluminense, no municipio de Nova Iguacu, no bairro Botafogo. O bairro possui
deficiéncias de infraestrutura basicas, como falta de saneamento e
pavimentagdo, coleta irregular de lixo, habitacbes em é&reas de risco e um
espaco que funciona como lixdo. A populagdo, em sua maioria, é constituida
por pessoas com baixo poder aquisitivo.

O lixdo presente muito préximo a escola é irregular, sobretudo por
localizar-se muito préximo as residéncias e a uma UPA — (Unidade de Pronto
Atendimento). Tal fato nos leva a presumir que na implantacdo do lixdo nao
houve nenhum estudo prévio para a instalacao de infraestrutura adequada. Os
efeitos negativos sobre 0 meio ambiente e sobre a populacdo séo visiveis,
podemos citar fatos como a proliferagdo de doencgas, a existéncia de insetos e
um mal cheiro constantemente presente.

Ainda existem na regido, areas de vegetacdo pertencentes a Mata
Atlantica caracterizada como mata virgem localizada na Reserva Biologica
Federal do Tingua. Muitos alunos residem proximo a essa reserva, apesar dela

estar localizada um pouco distante da escola. A area de vegetacao nativa foi
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classificada como reserva federal em 1989 e, tem como atributo, n&o sofrer
com a interferéncia humana direta ou modificacdes ambientais, pois o objetivo
€ a recuperacdo de seus ecossistemas alterados e as acfes de manejo
necessarias para recuperar e preservar o equilibrio natural, a diversidade
biolégica e os processos ecoldgicos naturais PCN (2000).

Durante o trabalho ficou evidente como o0s alunos referenciam
positivamente o Parque e como esse influencia a todos, mesmo aos alunos que
nao moram préximos a reserva. Esses consideram o espaco um exemplo e
referéncia de ambiente natural. Interessante observar que alguns alunos
ressalvam os conflitos e as modificacbes que a reserva vem sofrendo por
causa da ocupacéo irregular.

Por conta dessas caracteristicas, a presenca marcante de um lixdo e
uma reserva biologica atica a necessidade que se aprofunde a questdo
ambiental, que é uma preocupacao constante na escola. Alguns professores
promovem eventos e atividades, ressaltando essas questdes e problematicas,
porém essas atividades estdo sempre centradas em sala de aula e, de certa
forma, desvinculada da comunidade escolar, 0 que perde um pouco a visdo e a
acao da integralidade tdo propalada para os efeitos de mudanca.

Em relacado a infraestrutura interna da escola encontramos uma situagao
gue desestimula, tanto os discentes como os docentes em atuar de forma
prazerosa. Por ser uma construcdo antiga tem problemas infraestruturais que
dificultam até mesmo as reformas. Segundo o diretor, “para resolver tais
problemas s6 colocando a escola abaixo e construindo outra”. Além dos
classicos problemas presentes nas escoas publicas do pais como salas cheias,
cadeiras quebradas, salas sujas com cadeiras quebradas ha também um mau
cheiro, oriundo do esgoto da escola, que impregna o ambiente de algumas
salas. A caréncia generalizada da comunidade escolar ainda contribui para que
a agua servida seja de origem duvidosa. Os moradores tém uma pratica
comum de usarem a caixa d’agua da escola como piscina nos finais de
semana. Ha necessidade de trabalhos que envolvam a comunidade para que
preserve e tenha na escola uma instituicdo de formacgéo respeitavel a propria

comunidade.
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2.3 Descrevendo a prética no campo de pesquisa

As atividades foram realizadas, no campo de pesquisa, a partir do
primeiro semestre do periodo letivo de 2014 no qual, inicialmente, foi
aplicado um pré-teste e logo apos analisado. O trabalho, a principio, pode
apresentar um carater descritivo, contudo, a partir de uma leitura atenta,
percebe-se que ndo esta limitada a descri¢cdo da préatica de ensino. Também
houve a preocupacédo em analisar a pratica e o processo de construcdo do
conhecimento por meio dos discursos que os sujeitos formularam ao longo
do processo. Essa andlise acontece consubstanciada no aporte tedrico
tracado no repertorio dessa dissertacao.

As perguntas giraram em torno dos temas Cidade, Urbanizacédo e Meio
Ambiente com a intencdo de identificar as possiveis relacbes que o0s
discentes conseguem fazer sobre esses temas. Nessa primeira fase os
alunos responderam duas perguntas:

1. O que vocé compreende sobre a relacdo entre Cidade, Urbanizacao

e Educacdo Ambiental?

2. Como a Educacédo Ambiental pode ajudar a repensar o processo de

urbanizagéo e crescimento da cidade?

Ao trabalharmos a interdisciplinaridade nas aulas de Geografia,
podemos aplicar a metodologia participativa por avaliar que essa atende a
proposta de um estudo que prima pela articulagdo de duas possibilidades
metodoldgicas: a participante e o0 mapeamento ambiental.

A metodologia da pesquisa-acdo participante qualifica a pesquisa pelo
fato dessa possuir uma vocacdo qualitativa, devido ao sentido politico
educacional dado ao tema, possibilita o crescimento de uma visdo mais
integrada aos aspectos interdisciplinares do ensino durante processo de sua
realizacdo e por estar se constituindo entre sujeitos iguais que respondem
numa horizontalidade que se percebe igual. Dessa forma, o
professor/pesquisador também passa a ser sujeito de sua pesquisa, a partir do
momento que privilegia 0 método reflexivo na pesquisa social e considera que
a producao do conhecimento, lado a lado da reflexdo sobre a prética, depende
do lugar que ele ocupa no campo da pesquisa Brandao (2006).

Contudo, ndo é porque a pesquisa tem um carater essencialmente

qualitativo que impedira recorremos a analise quantitativa. Diante da proposta
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da presente investigacdo e o fato de se tratar de um estudo da educacéo
ambiental, € importante integrar as duas abordagens. Cada uma tem
especificidades importantes para que a pesquisa garanta legitimidade pratica e
supere o carater fragmentado, muito presente no ambiente escolar. A
abordagem qualitativa apresenta-se como uma possibilidade para compreender
a construcdo das argucias, atitudes e representagcfes sociais do grupo. Ja a
abordagem quantitativa caracteriza-se pela realizacdo de entrevistas dirigidas,
utilizando questionario, permite mensurar dados e realizar um diagnostico da
situacéo.

As atividades e o mapeamento ambiental permitem sensibilizar os
alunos para os problemas relacionados com o meio ambiente, principalmente,
no ambito local, a partir do momento que as constru¢cdes dos conceitos sao
realizadas através do contato direto com o problema estudado. Segundo Meyer
(1991), trata-se de um inventario, em que se faz um levantamento e um registro
da situacdo ambiental de um bairro ou mesmo de uma cidade em seus
multiplos aspectos. Sendo assim, € uma atividade que se aproxima da
investigacdo cientifica propiciando ao aluno a oportunidade de aprender
participando do processo de ensino- aprendizagem.

Os procedimentos metodoldgicos foram divididos em quatro fases. A
primeira fase foi destinada a identificar a compreensdo dos alunos sobre a
relacdo entre urbanizacdo e meio ambiente, pois de acordo com Reigota
(1994), o primeiro passo para a realizacdo da EA ¢é identificar as
representacdes sociais das pessoas envolvidas. Esse diagndstico foi realizado
através de trés encontros, no qual o primeiro, por meio de conversas e
instigacdes, identificamos como o0s alunos compreendem o0s assuntos
referentes ao meio ambiente, a problemética do lixo, do crescimento das
cidades, das questbes sanitarias e urbanas dos locais onde vivem, visto como

afirma Freire (1996):

porque ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
areas descuidadas pelo poder puablico para discutir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e cdrregos e os baixos niveis de bem-estar da
populacéo, os lix8es e os riscos que oferecem a saude das pessoas.
(FREIRE, 1996 p.33)

No entanto, o fato de valorizar os problemas mais préximos aos alunos

nao significa excluir os problemas que estdo mais distantes, mas sim
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sensibilizar para esse e\ou aquele problema que est4 afeto a acado. Isto porque,
0 objetivo amplo da EA é criar cidaddos com consciéncia ndo apenas local,
mas também global.

No segundo encontro foi realizado um trabalho em grupo no qual os
alunos levaram revistas, jornais, textos e videos sobre meio ambiente. A partir
desse material, os alunos, foram orientados a desenvolverem um texto semi-
estruturado, respondendo as seguintes questdes:

1. O que vocé compreende da relacdo entre educacdo ambiental,
cidade e problemas urbanos?

2. Como a educagcdo ambiental pode ajudar no processo de
urbanizacao e crescimento da cidade.

Esse texto foi apresentado oralmente e, escrito no segundo e terceiro
encontro. A apresentacdo oral foi gravada em video para possibilitar uma
andlise minuciosa, ndo s6 do trabalho escrito mas também do discurso
presente na fala.

O objetivo da pesquisa, nesse primeiro momento, foi permitir ao aluno
reconhecer que suas experiéncias, vivéncias e informac¢des pudessem ser um
meio de construcdo do conhecimento. No entanto, como esse conhecimento
tende a ser construido com intermédio da cultura local e de experiéncias
individuais foi necessaria a acdo do professor/pesquisador para reorganizar
esse saber e atuar como um mediador no dialogo entre o conhecimento prévio
dos alunos com o0s novos contetdos cientificos. Apés analisar o trabalho
escrito e o video foi possivel identificar as possiveis crencas que estdo
inerentes aos conceitos dos alunos, o que Vygotsky (1993) denomina de
conhecimento espontaneo, e a partir dai criou-se atividades e discussdes que
permitiram uma abordagem mais detalhada e reflexiva do conteddo cientifico.

Sendo assim, com a interferéncia do professor/pesquisador, deu-se
inicio a segunda fase da pesquisa. A fala do mediador teve como objetivo
ampliar o entendimento do aluno sobre as questbes do meio ambiente, por
meio das teorias cientificas previstas na educacdo formal. De acordo com
Vygotsky (1993):

a disciplina formal dos conceitos cientificos transforma gradualmente
a estrutura dos conceitos espontaneos e ajuda a reorganiza-los num

sistema: isso promove a ascensdo da crianga para niveis mais
elevados de desenvolvimento (VYGOTSKY, 1993, p.100).
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A proposta, nessa fase, foi realizar uma intervengdo no conhecimento
prévio do aluno, respeitando, questionando e levando-os a repensarem seus
conceitos, ja identificados na primeira fase. De acordo com Fontana e Cruz
(1997), os gquestionamentos elaborados pelo professor ndo negam nem
excluem as definicbes iniciais, ao contrario, possuem a intencdo de
problematizar e incentivar o avango para um outro patamar de generalizacdo. A
intencado foi proporcionar aos alunos percepc¢des que ndo foram incluidas nas
suas primeiras definicdes, que foram analisadas e estdo no corpo desse
trabalho.

Na terceira fase o objetivo foi construir um conhecimento vinculado a
realidade dos alunos, alargando a capacidade de observacdo, registro e
analise. Para isso foi realizado um mapeamento ambiental. O mapeamento
consistiu em realizar uma pesquisa de campo em locais do entorno da escola,
onde foi possivel tracar um perfil da situagdo ambiental do bairro. Esse
mapeamento foi integrador, dindmico e ativou a consciéncia, permitindo que os
alunos pudessem reler seu cotidiano com um olhar critico, que atribuissem
maior significado as imagens do territério proximo.

A quarta e Ultima fase da pesquisa comegou ap0s 0 mapeamento, € 0
objetivo foi verificar o resultado dessa abordagem de ensino. Foram propostas
atividades e discussfes sobre os problemas socioambientais identificados no
campo explorado, com o intuito de estimular o levantamento de acfes e
propostas que pudessem contribuir para a melhoria do bairro. Foi solicitado aos
alunos que expressassem suas opinides a respeito dos assuntos que foram
abordados e quais seriam suas perspectivas em relacdo ao seu papel como
agentes multiplicadores.

Para analisarmos o resultado dessa abordagem de ensino foi aplicado
um trabalho similar com o proposto na primeira fase da pesquisa, ou seja,
solicitamos que os alunos respondessem as mesmas questbes propostas
anteriormente. Sendo que, no inicio do trabalho a intencao foi identificar o nivel
de compreenséo pré-estabelecida do aluno. Logo apés a abordagem de ensino
proposta por essa pesquisa, com a realizacdo de debates, discussdes e

mapeamento ambiental, o trabalho teve a funcdo de identificar o nivel de
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problematizagdo que os alunos atingiram. O quanto ou se cresceram no
processo reflexivo de suas respostas.

Com esse resultado foi possivel tracar um parametro e, foi possivel
também, comparar a forma como os alunos apresentaram o trabalho antes e
apos a abordagem de ensino. Frente a isso, observamos como 0s sujeitos sdo
capazes de analisar as mudancas e construirem olhares diante dos problemas
socioambientais que envolvem a cidade e o processo de urbanizacdo. As
quatro fases propiciaram a analise da opinido dos alunos de forma critica e
integrada, propiciando o intercambio entre a teoria e a pratica por via do
dialogo aberto. A integracdo s6 foi possivel porque todos, docentes e
discentes, atuaram como sujeitos do trabalho, envolvidos numa probleméatica
coletiva e dedicados a realizar ac6es que permitiram compreender as questdes

socioambientais por meio cooperativo e participativo.

2.4 Anadlise das falas

Com o objetivo de compreender como a questdo ambiental foi abordada
no discurso dos alunos, as respostas passaram por duas andlises no decorrer
do processo. Tentamos imprimir, ainda que de forma breve, uma leve incursdo
na andlise das falas. Ainda que ndo mergulhassemos plenamente na analise
do discurso, € nela que todas as pistas estdo postas para que entendamos o
universo estudado pelas falas dos sujeitos circunscritos ao espacgo da escola. O
livro “Discurso e Mudanca Social” de N. Fairclough que aborda a anélise do
discurso através de um olhar critico nos serviu de aporte porque permite
repensar o papel da linguagem como pratica social e reproducao da ideologia,
e propde também examinar seu papel na transformacédo social, fato que
langamos luz no nosso trabalho.

A andlise do discurso pode ser compreendida como um procedimento
metodoldgico que analisa a constituicdo social da linguagem, pois de acordo
com Fairclough (2001), o discurso é conformado e circunscrito pelo arcabouco
social. Bakhtin (2003) contribui para esse entendimento e ressalta que a
linguagem € um fendmeno historico-fenomenoldgico e sociolégico, ou seja,
sofre influéncia do contexto vivenciado e, por isso, € marcado pelo dinamismo
de percepc¢des e contradicdes que se mostram no seio das agdes concretas e

no seio das expressdes postas em falas e discursos.
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Esse fragmento evidencia que a partir dessa técnica de analise uma
interpretacdo ndo deve se prender apenas ao conteudo do texto como uma
sequéncia linguistica fechada e sem sentido; € necessario levar em
consideracdo o contexto soOcio-historico que tende a ficar expresso no texto
registrando o momento vivido.

Sendo assim, consideramos a andlise do conteudo limitada para o
desenvolvimento do trabalho, pois é uma técnica de pesquisa que considera o
conteudo do texto como um meio de expressao transparente do sujeito e nédo
faz outras associagbes com contextos histéricos e sociais, 0 que ndo era a
intencdo da pesquisa. A andlise de contetdo considera a linguagem uma forma
de expressdo que revela as opinides e as crencas do sujeito como atividade
individual e, por isso, analisa somente a materialidade linguistica
estabelecendo categorias para a interpretacdo. Tentamos uma andlise que
embarcasse na complexidade do pensamento coletivo sem que se perdesse as
interacOes que as questdes vistas pelo campo individual oferecem.

Diferente da analise do conteudo, a andlise do discurso é uma
abordagem metodoldgica que considera o contexto do entorno e propde
reflexdes que combinam uma codificacdo detalhada de textos linguisticos e
uma compreensao social inerente ao discurso. Que tenta pér em questdo as
contradicdes da fala,

Segundo Fairclough (2001), o discurso é moldado por relacdes de poder
e ideologia, por isso, hd uma distincao entre o discurso como pratica politica e
o discurso como pratica ideolégica. O primeiro estabelece, mantém e
transforma as relagdes de poder e as entidades as quais existem relacdes de
poder. Ja o segundo constitui, naturaliza, mantém e transforma o significado do
mundo nas relagdes de poder.

Sendo assim, € possivel interpretar as respostas dos alunos,
observando como ocorre a reproducdo dos discursos construidos pelo coletivo
e como foram naturalizados, ainda que metodologicamente ndo tenhamos nos
apropriado da técnica em si, 0 pressuposto tedrico nos incentiva e nos guia em
determinados momentos aureos da analise. Vemos que o discurso,
reproduzido pelos sujeitos investigados é o mesmo que encontra-se nos livros
didaticos, no discurso de varios docentes e na midia. Constatam-se

convencbes ja estruturadas pela ideologia dominante e que, segundo
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Fairclough (2001), sdo praticas discursivas que contribuem para a producéo e a
reproducdo das relacbes hegemodnicas. Para o autor, nos discursos ha o
predominio de pensamentos dominantes que estabilizam convencbes e as
naturalizam fazendo aplacar o que Ihe é contraditério, aplacar outro tipo de
visdo que caminhe em outro sentido, que tenha outras conotagdes. A partir de
uma analise critica é possivel explorar essas relacbes e investigar como a
naturalizacédo das relacdes entre discurso e sociedade é um fator que contribui
para a manutencao do poder, da ordem e da oligarquia.

N&o obstante, h4 possibilidades de transformacdo dessa hegemonia a
partir de praticas discursivas que se contrastam com a ideologia dominante.
Essa mudanca discursiva séo fontes de analise, questionamentos e praticas de
guem analisa o discurso. Para uma transformacdo e reestruturacdo dos
discursos carregados de referéncias hegemoénicas é necessario que surjam
problematizagcbes que permitam adaptar as convencgdes existentes e assim
promover mudancas discursivas. E necessario a pratica de uma analise mais
complexa e reflexionada das situacdes vividas e dos fendmenos carregados
por essas reflexdes. De acordo com Fairclough (2001), as relagdes de poder
podem ser afetadas pelos processos discursivos de qualquer tipo, mesmo as
relacfes que esteja, circunscritas ao campo cientifico e tedrico.

Esse método que tenta extrair do discurso as singularidades e os
meandros da fala, permite uma analise mais condizente com a proposta da
presente pesquisa, entretanto notamos que ha necessidades de apropriacdes
mais refinadas do que as que estédo investidas aqui, mas, mesmo assim, cabe
o crédito a metodologia que pde critério e critica a andlise. A partir da
interpretacdo da estrutura dos textos construidos pelos alunos, por meio da
técnica investigativa, a andlise do discurso, permite interpretar como
determinadas ideologias aparecem e se distribuem no interior das respostas. E
ainda permite averiguar o quanto o aluno desconstruiu 0 conhecimento prévio e
evoluiu para outros patamares possiveis do conhecimento através da
abordagem proposta na pesquisa.

A pratica de ensino aplicada como elemento de analise para essa
pesquisa, pretende articular educacdo ambiental, cidade e urbanizagdo como
um instrumento de acdo que Fairclough (2001) define como democratizacao de

discurso de prestigio. Ao permitir que os alunos tenham acesso ao
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conhecimento baseado numa proposta com bases cientificas, através de uma
linguagem formal e ao raciocinio I6gico, estamos “desarticulando ordens de
discurso existente e rearticulando novas ordens de discurso, novas
hegemonias” (FAIRCLOUHTH, 2001, p 128).

A escola, como um local de aprendizagem e interacdo, € 0 espaco
propicio para investigar as mudancas nas ordens de discurso, pois permite
uma maior interacdo e troca entre pessoas com conhecimentos diferentes e,
consequentemente, mostra 0s poderes assimétricos que estdo constituidos na

e pela sociedade.
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CAPITULO Il
A interferéncia no conhecimento

3.1 A falados alunos na pré-pratica

Para atingir o objetivo da primeira fase da pesquisa, que foi o de identificar
a concepcgdo prévia, presente no discurso dos alunos, sobre a relagdo entre
urbanizacdo e meio ambiente, foi proposta duas perguntas abertas:

1- O que vocé compreende sobre a relacdo entre cidade, urbanizacéo e

educacdo ambiental?

2- Como a Educagdo Ambiental pode ajudar a repensar o processo de

urbanizacao e crescimento da cidade?

A intencdo € analisar o discurso prévio dos alunos acerca dos temas
educacdo ambiental, cidade/urbanizacdo e meio ambiente, para identificar as
necessidades a serem potencializadas na pratica pedagdgica. Sendo assim,
sera possivel promover uma educacdo ambiental que permita reconstruir
discursos com representacfes sobre as funcdes, objetivos e estratégias da EA
em relacdo aos desafios socioambientais da cidade.

Participaram da atividade 63 alunos, distribuidos entre duas turmas do
segundo ano do ensino médio, que resultou em 56 questionarios.
Na andlise das respostas foram considerados 0s seguintes parametros:
A concepcéao sobre cidade, meio ambiente e educacdo ambiental.
A capacidade de interacédo entre 0os conceitos propostos.

O objetivo da educacgédo ambiental.

A

Exemplos que ilustram a corrente.

Compreensao de Meio Ambiente
O termo meio ambiente possui uma grande diversidade conceitual, o que
contribui para diferentes interpretagbes. Na propria comunidade cientifica,
segundo Reigota (2007), ndo h&d uma unica definicdo sobre meio ambiente. Por
isso, que suas diferentes interpretacbes séo influenciadas pela formacao,
cultura e as formas como os meios de comunicacfes abordam o tema. Para
analisar as compreensodes/representacdes/percepcdes dos alunos, diante de

um termo ndo consensual, foram utilizadas as categorias de analise proposta
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por Sauvé (2005) e Reigota (1999) com o objetivo de delimitar a abrangéncia
do tema.

Sauvé (2005) sistematizou 15 correntes de educacdo ambiental que
permitiram identificar as tipologias do meio ambiente presente no discurso dos
alunos. Na presente pesquisa foi possivel identificar quatro correntes dentre
elas: a naturalista, a recursista/conservacionista, a resolutiva e a sustentavel.
Essas correntes serviram como ferramenta para analisar as representacdes
sobre o meio ambiente presente no discurso dos alunos. Além de Sauvé
também levamos em consideracdo as concepcdes sobre meio ambiente
propostas por Reigota (1999), caracterizadas como: naturalista, antropocéntrica
e globalizante.

Ao dividir as respostas em grupos e enquadra-las nas categorias de andlise
propostas pelos autores foi possivel identificar 4 entre as 15 correntes de
Sauvé e as trés concepcgdes propostas por Reigota. A proposta de realizar a
categorizacao pelos dois autores foi para ampliar as especificidades de cada
resposta. Contudo, € possivel encontrar zonas de convergéncia entre as
categorias  sistematizadas, pois em alguns momentos elas sé&o
complementares.

No total de 56 questionarios 21 ressaltaram a abordagem naturalista, 14 a
abordagem recursista/conservacionista, 10 a abordagem resolutiva e 7 a
abordagem sustentabilidade. Entretanto, em 4 respostas nao foi possivel
passar pela analise devida, pela dificuldade que os alunos demonstraram ter
em fazer a relacdo proposta e de articular as ideias de forma minimamente
clara para permitir a identificagcdo do conhecimento prévio desses alunos. Em
relacdo as categorias apresentadas por Reigota, identificamos 21 naturalista,
17 antropocéntrica e nenhuma globalizante.

A corrente naturalista foi a que mais prevaleceu em relagcdo as outras
representagdes no discurso dos alunos. Para ambos os autores, Reigota e
Sauveé, essa é uma percepcao que valoriza os aspectos naturais e o homem n
sua construgéo social é excluido desse ambiente. Contudo, segundo Sauvé
(2005) é necessario o contato direto do individuo com a natureza, pois sO
assim sera possivel entender como funciona o meio natural, desenvolver lacos

afetivos, viver experiéncias cognitivas e, assim, compreender que somos parte
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integrante da natureza e que devemos preservar. Encontramos esse

entendimento nas seguintes respostas:

“A cidade & um espago que deve ter lugares onde a natureza deve estar
preservada para que assim as pessoas possam fazer visitas, admirar e ter um ar

limpo para respirar.” (Aluno 1)

“O homem esta acabando com 0s poucos espacgos naturais que ainda temos, tudo

por causa do grande crescimento das construcdes de casas e estradas.” (Aluno 2)

“Cada vez mais estamos reduzindo nossos ambientes naturais e aumentando as
cidades construidas. A consequéncia da urbanizacdo é a reducdo de ambientes

com ar puro e limpo.” (Aluno 3)

“Sempre que o homem desmata e polui acaba com o ambiente natural que

”

permite a sobrevivéncia dos animais, causando a diminui¢do da biodiversidade.
(Aluno 4)

“Estamos acabando com 0S nosSsOsS recursos haturais e o homem sé vai parar
quando ndo tivermos mais agua limpa para beber, os animais acabarem e as

plantas morrerem.” (Aluno 5)

“‘Quanto mais cresce as cidades mais diminui os ambientes naturais podendo
causar o fim dos elementos da natureza que sdo importantes para a nossa vida

como a agua.” (Aluno 6)

Esse grupo compreende meio ambiente como sinbnimo de meio natural, o
gue resulta numa visdo reducionista sobre os problemas ambientais. O
homem, a partir desta perspectiva, € um agente destruidor da natureza e nao
um elemento que compde a natureza. Sendo assim, as falas expressam que o
homem € um ser que observa a natureza de fora e a forma como a natureza
se organiza em nada interfere na relagdo humana.

E muito presente nos discursos o fato que o ambiente deve ser preservado
e cuidado para que o homem tenha acesso ao bem estar presente somente
com o contato com a natureza. A compreensdo dos alunos esta limitada ao
fato do homem usar e se apropriar de forma abusiva da natureza, atravées do

crescimento urbano e das acoes individuais, sem levar em consideracdes que
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0 homem sofre as consequéncias dessa apropriacdo. Consideram que 0S
principais afetados séo os elementos biéticos e abidticos, de acordo com Anjos
(2008):
A natureza, atualmente, é vista através de uma Gtica maior, onde
discute-se ndo s6 a natureza em si, mas os fatores sociais e
econdmicos que permitem sua depredacdo, o desrespeito a prépria

vida e a ameaca de extin¢ao, entre elas a do homem. (ANJOS, 2008
p.45)

Essa situacdo nos permite perceber o quanto ainda é presente o
discurso baseado numa perspectiva ecoldgica apartada da dimensao politico-
social. E a necessidade de se (re) construir um entendimento de ambiente que
ressalte a inter-relacdo entre a humanidade, a sociedade e a natureza é cada
vez mais demandada pelo modo de vida contemporaneo. O conceito de
natureza nos faz entender como a escola, e outros meios de informacéo,
abordam a tematica ambiental. Por isso que Tamoio (2002), afirma que “a
educacdo ambiental ndo pode se resumir as criticas sobre o processo de
ocupacédo ‘degradante’ que o homem promove na natureza” (TAMOIO, 2002
p.37).

Na vertente naturalista a natureza tem seu valor inerente, diferente na
corrente recursista/conservacionista em que a natureza € vista de forma
utilitarista por causa dos beneficios econdbmicos que os recursos da natureza
oferecem ao sistema capitalista.

A corrente recursista/conservacionista muito presente no discurso dos
alunos, segundo Sauvé (2005), valoriza os aspectos fisicos do meio ambiente
e enfatiza a conservacéao e preservacdo dos elementos da natureza por causa
da sua utilidade. A natureza é compreendida como recurso, o que significa ser
uma importante matéria prima para atender as necessidades do homem. A
concepcao dominante desta corrente esta ancorada na conservacado da
gualidade e da quantidade dos recursos naturais.

Ja Reigota (1999) reconhece essa representacdo como antropocéntrica,
pois ao evidenciar a utilidade dos recursos naturais como fonte para
sobrevivéncia essa corrente evidencia a integracdo dos elementos bidticos e

abidticos, valorizando a participagdo do homem como causador do
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desequilibrio. A forma como essa perspectiva se apresenta no discurso dos

alunos esta presente nos seguintes fragmentos:

“ ... para melhor qualidade de vida e meio ambiente é bom praticar os métodos
simples como plantar arvores, néo jogar lixo no chao e outros acdes que podem
ser favoraveis a vida na terra.Se acabarmos com toda a natureza ndo havera mais
como fazer os produtos que precisamos para viver como roupa, moveis e,

principalmente, os alimentos ” (Aluno 18)

‘temos que ter comportamento de ser humano, preserva o nosso meio ambiente
como: nao jogar lixos nas ruas, se jogarmos lixo no chao hoje em dia, temos que
pagar uma multa. A agua é importante para a vida na terra e se continuarmos
poluindo vai haver guerras por disputas pelas aguas limpas do subsolo.” (Aluno
29)

“a ambigdo cega do individuo fazendo-o que destrua a mata, polua os rios e
destrua as &rvores sem ao menos plantar uma, pois isso ainda ndo € sua
preocupac¢édo por enquanto, mas quando a ultima arvore for destruida e o Ultimo rio
secar vai ser a hora dele pensar em reflorestamento, mas infelizmente sera tarde

demais, pois ele acabou com a Gnica fonte vida do nosso planeta.” (Aluno 3)

“Os desastres naturais que vemos acontecer por todo o mundo sdo causados
pela falta de consciéncia do ser humano que n&o cuida do meio ambiente, so
pensa em desmatar, em explorar a rica natureza e toda a matéria prima que nela
h&. Entdo devemos respeitar a nossa fauna e a nossa flora para que ela ndo nos
cobre no futuro tudo que lhe foi tirado.” (Aluno 17)

Ao analisar esses fragmentos verifica-se uma maior influéncia da viséo
recursista/conservacionista devido a preocupacdo com a esgotabilidade dos
elementos naturais, em consequéncia da poluicdo e do desmatamento. Os
limites da vertente conservacionista/recursista estdo no fato de valorizar o
meio ambiente como um recurso, 0 que contribui para compreender o
ambiente como um sistema que s6 tem importancia porque € util para a
sociedade. De acordo com Sauvé (2005, p. 21) “nossa percepgdo esteve
acostumada a ver a madeira de constru¢do numa mata, o mineral numa rocha,
0s bens de raiz numa paisagem e o portador de qualificacdbes num ser

humano.”
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Observa-se nas respostas que a visdo sobre os elementos naturais €
restrita a elementos como o ar, a agua e a vegetacao. Poucos sdo os alunos
gue citam o solo, 0s animais ou o proprio homem como elementos importantes
a serem preservados. O homem, através de ac6es comportamentais, € citado
como o principal responsavel, tanto pela degradagdo como pela preservacao.

Essa percepcdao é resultado de uma visdo reducionista sobre a degradacao
ambiental e seus responsaveis, pois hipervaloriza os impactos dos elementos
da natureza fisica e ndo relaciona a degradacdo com as formas de producéao,
a politica e a cultura. Essa perspectiva desconsidera a relagdo socioambiental
e nao associa a responsabilidade que o desenvolvimento dominante tem pelo
esgotamento dos recursos naturais e a exploracdo do ser humano pelo ser
humano. O individuo é compreendido somente como o principal responsavel e
ndo como sujeito de um sistema. A solugdo, para os alunos esta vinculada
simplesmente na mudanca comportamental do homem a partir de uma
consciéncia individual e coletiva. A preservacdo, nessa concepc¢ao, tem como
principal objetivo garantir a sobrevivéncia e os elementos de utilidade para as
atividades humanas.

Essa visdo induz a valorizacdo da gestdo dos recursos como uma forma
de garantir as riguezas naturais necessarias a sociedade. Para Sauvé (2005) a
preocupacdo de gestdo ambiental se associa com a corrente
conservacionista/recursista. Sendo assim, a gestdao ambiental ganha destaque
nos discursos da educagdo ambiental. Segundo Leff (2001), a gestdo
ambiental € a forma de gerir a utilizacdo dos recursos naturais para minimizar
os impactos gerados pelo homem enquanto ser social. E nesse sentido que a
gestdo ambiental se apresenta como pratica e encontra-se presente nas

seguintes respostas:

“Na cidade deve haver uma organizacdo e controle na forma como o meio
ambiente é explorado, tem que haver lugares corretos para o lixo, por exemplo.
S6 assim garantiremos para o futuro uma cidade boa com a natureza preservada.”
(Aluno 10)

“E importante que o homem tenha uma relagéo equilibrada com a natureza e para

isso € importante so retirar o que podera colocar de novo, ou seja, ao desmatar
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replante, use lampadas fluorescente ndo jogue pilhas no lixo e assim sempre

teremos 0s recursos preservados.” (Aluno 28)

“As pessoas tém que diminuir a producdo do lixo e isso s6 € possivel se as
pessoas consumirem menos. S6 assim diminuird a poluicdo das aguas, do ar e do
solo. Nas nossas casas devemos aprender fazer sabdo com resto de 6leo para
nao jogar o 6leo nos rios. O Oleo contamina e traz muitos prejuizos para a

natureza” (Aluno 5)

“O governo deve construir mais aterros sanitarios para termos nas cidades um

lugar correto para os lixos.” (Aluno 37)

A gestdo ambiental estd presente nos discursos quando os alunos
ressaltam a importancia em administrar e utilizar de forma racional os recursos
presentes no meio ambiente. Para isso, 0s alunos enumeram atitudes que
visam reduzir os impactos causados pelo homem na natureza como: 0 uso de
produtos tidos como ambientalmente correto, construcdo de aterros sanitarios,
o destino correto para produtos téxicos, jardinagem e horticultura. Nao ha uma
preocupacao em rever o estilo de vida influenciado pela alta producdo e
consumo, mas sim uma preocupacado na gestdo dos danos causados por
consequéncia desse modelo. O reducionismo dessa visdo segundo Layrargues
(2002) reside na exagerada predominancia do debate a respeito das
exterioridades no que se relaciona a elementos técnicos, psicoldgicos e
comportamentais da gestdo do lixo, em perda de seus aspectos politicos e
sociais.

A pratica educativa quando voltada para a légica da metodologia da
gestdo dos problemas ambientais deve ter nas acdes e atividades um tema-
gerador para o questionamento das causas e consequéncias da questdo do
ambiente e ndo uma atividade-fim. Ha necessidade que os discursos da ordem
social tragam, segundo Fairclough (2001), o olhar critico e a analise da prética
social que investiga a reproducéo da ideologia, e propde também examinar seu
papel, sob o foco da transformacdo social. Assim, observar a constituicao
social da fala nos mostra o arcabouco social ao qual os sujeitos se inserem e
como se inserem.

Portanto, as falas apontam que esses sujeitos estdo se baseando na

corrente conservacionista/recursista. Ha respostas que enfatizam os classicos
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trés R’s (redugdo, reciclagem e reutilizacdo), que nos induz a reduzir o
consumo de cada recurso, reutilizar tudo que pode e reciclar sempre que
possivel. Mas que pde os holofotes sobre a reciclagem pelos varios motivos de
preservacdo do consumo. Essa visdo, que também é uma forma de gestao
ambiental, propde administrar o lixo, produz um efeito ilusério e tranquilizante
de que podemos continuar consumindo ja que os produtos séo reciclaveis e
reutilizaveis.

Essa viséo fica evidente nos discursos dos sujeitos quando o incentivo
do uso da coleta seletiva de lixo € o que mais aparece, em detrimento de uma
visdo mais analitica e critica acerca das propostas que circundam a pratica da
Educacdo Ambiental. As respostas exemplares que confirmam essa pratica

pedagdgica nas escolas séo:

“E quanto maior a cidade, maior sera a necessidade de limpeza nas cidades. Para
que a cidade se mantenha limpa e organizada é importante utilizar lixeiras que
separam os lixos em produtos reciclados e organicos. O problema é que as

pessoas ndo respeitam essas lixeiras.” (Aluno 1)

“N6s devemos passar a ndo desperdicar os produtos, sempre que der usar de
novo e usar até ficar bem gasto. Assim, podermos evitar o desperdicio. Os
alimentos também devem ser utilizados na nutricdo do solo. SO assim

diminuiremos a produc¢éo do lixo.” (Aluno 12)

“As pessoas que moram nas cidades produzem mais lixo que no campo e, por
isso, € importante reutilizar e ao invés de jogar roupas fora pode dar para pessoas
que precisam. Na escola e igrejas tem formas de doar as roupas que as pessoas
nao querem usar. Na escola também tem como separar o lixo para ser reciclado
depois.” (Aluno 30)

Nas respostas observa-se a predominancia de uma perspectiva centrada
no discurso hegeménico que segundo Layrargues (2002) é um discurso
ecologico oficial que torna a Pedagogia dos 3R's uma pratica
comportamentalista, ao invés de reflexiva, pois reduz a Pedagogia dos 3R's a
Pedagogia da Reciclagem. No entanto, com o objetivo de realizar uma
abordagem de ensino reflexiva, essas respostas podem ser usadas como

forma de ampliar as discussdes. E possivel promover novas visdes sobre a
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questao do lixo ao debater temas como obsolescéncia planejada, o custo da
coleta de lixo, a forma como os meios de comunicacdes influencia nossas
percepcdes sobre a funcdo primaria dos produtos, bem como colocar em pauta
a criacado de demandas artificiais no capitalismo e como o conserto dos atuais
produtos ndo € economicamente viavel. Através dessas discussdes pretende-
se permitir que os alunos percebam outros agentes responsaveis pelos danos
ambientais e se perceba integrante de uma “sociedade multifacetada por
interesses ideoldgicos e culturais”. (TAMOIO, 2002, p.37)

Outra perspectiva com grande representatividade nas respostas € a
corrente resolutiva que compreende o meio ambiente como um conjunto de
problemas que devem ser resolvidos. Com um viés similar a corrente
conservacionista/recursista, a solucdo da questdo ambiental, esta vinculada na
modificacdo do comportamento ou no desenvolvimento de projetos coletivos

Sauvé (2005). Essa visao fica evidente nos seguintes trechos:

“As pessoas deveriam se preocupar com o meio ambiente porque quando chove e
tem muitos lixos espalhados, o bueiro transborda, as ruas enchem e tudo isso
causa danos para a saude. Quando o bueiro transborda sai muitas baratas, ratos,
bichos que transmitem muitas doencas. A populacdo deve se reunir e resolver o
problema, criando grupos de limpeza urbana, pois quando todos estdo unidos é

mais facil” (Aluno 16)

“A passagem do meio rural para urbanizagdo tem crescido porque todos acreditam
que morar na cidade é melhorar de vida. S6 que € na cidade que esta os piores
problemas ambientais como esgoto, lixo, poluicdo do ar e da agua por causa da
grande concentracdo de pessoas. E importante que as pessoas realizem a coleta
seletiva e a limpeza das calcadas, jA o governo cabe a limpeza dos rios e das

ruas”. (Aluno 52)

“As cidades tem mais problemas do que no campo. A poluicdo nas cidades cresce
devido as industrias, a grande utilizacdo de automéveis, a grande producédo de
lixo, entre outros. As escolas e 0 governo devem realizar palestras nas
associa¢fes para ajudar a populacédo tomar consciéncia de que o meio ambiente é

um s6 e deve ser protegido.” (Aluno 11)

“O ser humano interfere na natureza, ocasionando problemas ambientais como o

desmatamento para a formacéo de pastagens e lavouras, para construcdo de
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areas urbanas, a poluicdo das aguas, principalmente com o esgoto industrial e

domeéstico, a grande e intensa geracéo lixo, entre outras agées.” (Aluno 20)

“Devemos ser conscientes e fazer a nossa parte ndo podemos reclamar que a
cidade esta cheia de lixo e com “valées” (rios poluidos), transbordando se eu e
vocé jogamos para fora do 6nibus a latinha do refrigerante que bebemos ou

aguele movel velho que ndo nos serve mais nos valées”. (Aluno 44)

A identificacdo dessas respostas a corrente resolutiva ocorre pelo fato
dos alunos identificarem varios problemas no meio ambiente, principalmente
vinculados a questdo do lixo. Os alunos ressaltam a importancia do trabalho
coletivo e da organizacdo da sociedade como estratégia para a solucao do
problema. Neste modelo, as questdes sociais e 0s elementos biofisicos e suas
controvérsias sao levados em conta na identificacdo e busca de solucdes de
uma situacao-problema, no entanto, as solucdes estdo ancoradas numa
perspectiva simplista, pois ndo ha vinculacdo com os mecanismos do capital
como causadores dos problemas ambientais.

Nas respostas encontra-se a afirmacdo de que através de cursos e
palestras que torne a informacdo acessivel permitira que a populacdo tome
decisbes e escolhas que contribuirdo para a solucdo das questdes ambientais.
Para Sauvé (2005), o meio ambiente € objeto de conhecimento fundamental
para que o homem possa escolher adequadamente as solucbes menos
prejudiciais ou mais desejaveis em termos ambientais. No entanto, considerar
o conhecimento e a informacdo como uma estratégia para minimizar o
problema ja ndo € mais o suficiente.

A corrente da Sustentabilidade pretende integrar as preocupacgdes
econbmicas na questdo ambiental e, por isso, € considerada uma critica a
visdo naturalista (SAUVE, 2005).

Se trata de uma resposta as recomendac¢fes do documento denominado
Agenda 21 originado da Cupula da Terra em 1992. Seus defensores supdem
gue o desenvolvimento econémico, avaliado como apoio ao desenvolvimento
humano, € indissociavel da estabilidade dos recursos naturais e de um
partilhar justo dos recursos.

Diferente da corrente recursista/conservacionista em que o0 meio ambiente

€ compreendido como um recurso para a sobrevivéncia, na corrente
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sustentavel o meio ambiente é um recurso para o desenvolvimento econdmico
Sauvé (2005). Em relacdo a esse tipo de representacdo identificamos os

seguintes trechos influenciadas por esta tendéncia:

“O ser humano interfere na natureza, ocasionando problemas ambientais como o
desmatamento para a formacdo de pastagens e lavouras, para construcdo de
areas urbanas, a poluicdo das aguas, principalmente com o esgoto industrial e
doméstico, a grande e intensa geracdo lixo, entre outras acoes.
Esses problemas além de prejudicar o meio ambiente podem também, nos

prejudicar, trazendo problemas para a nossa satde.” (Aluno 40)

“Tendo em vista que também € necessario que a populacdo esteja disposta a
exercer sua cidadania e querer de mudar o ambiente em que vive, sendo exemplo
para aqueles que também querem mudar de forma igualitaria a diversidade em
que vive, valorizando-a e preservando-a com paciéncia e cautela para exemplifica-

la a outros.” (Aluno 28)

“As cidades, por exemplo, tém sua populacdo muito grande, com a expansao de
fabricas, transportes, esgotos, eletricidade etc. acarretando sérios problemas no
planeta. A medida que a populacdo aumenta a poluicdo aumenta o dobro e se

continuar do jeito que esta, haverd sérias consequéncias.” (Aluno 46)

“Cada um fazendo sua parte por mais que seja pequena, ajuda muito e a natureza
agradece. E aqui pra nds ndo estamos fazendo mais que nossas obrigacdes,
devemos cuidar e saber passar a frente o que aprendemos, assim, quem cometer
0 erro, vai errar consciente, e depois quando ver o resultado ir4 se arrepende, por

isso respeite e cuide da natureza.” (Aluno 32)

“Hoje em dia temos muitos exemplos de cidades que cresceram e alcancaram
uma estabilidade econ6mica, mas desrespeitaram o meio ambiente e assim as
consequéncias sao prejudiciais a continuacdo do seu préoprio crescimento e o das

geragdes futuras.” (Aluno 21)

“As pessoas que vivem na cidade devem se preocupar com 0 CONSUmMO muito
grande pois trara consequéncias negativas no futuro. Se continuamos consumindo

dessa forma néo deixaremos um meio ambiente adequado para nossos filhos.
(Aluno 39)
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“Como a cidade cresce mais que o0 campo, 0s problemas nas cidades séo
maiores. Nas cidades, por causa da grande concentracdo de pessoas, existe uma
maior producéo de lixo, poluicdo da agua e do ar. O governo tem que fazer igual a
China e controlar a quantidade de filhos por casal ai sim reduziria os problemas

ambientais.” (Aluno 31)

Predomina nos discursos a concepg¢do de que o meio ambiente é
composto de recursos que devem ser preservados devido a necessidade do
desenvolvimento econbémico, considerado como a base para o
desenvolvimento humano. A influéncia dessa concepcao fica evidente quando
os alunos ressaltam a importancia em utilizar os recursos naturais renovaveis,
incentivam a reciclagem e o consumo consciente.

O problema dessa percepcdo segundo Mészaros (2001, p. 8) esta no
préprio conceito de “desenvolvimento”, que na lbgica capitalista €
insustentavel. Ou seja, € impossivel pressupor desenvolvimento sustentavel
sem superar a desigualdade substantiva, o modo de producdo hegemaonico e
as dificuldades estruturais. No entanto, nos seus discursos, os alunos nao
atingem tal complexidade de analise e argumentam de forma simplista que o
meio ambiente deve ser preservado para que as futuras geracdes possam

também usufruir desse ambiente.

Concepcéao de Educacédo Ambiental

A educacdo ambiental pode ser compreendida como uma pratica
pedagdgica composta por duas vertentes, segundo Layrargues (2002), a
conservadora/tradicional e a transformadora/critica. A vertente
conservadora/tradicional tem um discurso limitado, com um enfoque
pedagogico que se restringe a uma Unica concepcao, resultando numa

compreensao parcial do problema. Segundo Jacobi (2005, p.244):

A abordagem conservadora, pautada por uma visdo reformista,
propde respostas instrumentais Observa-se, de fato, que o modus
operandi que predomina é o das ac¢des pontuais descontextualizadas
dos temas geradores, frequentemente descoladas de uma proposta
pedagogica, sem questionar o padrdo civilizatorio, apenas
realimentando uma viséo simplista e reducionista.
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J& na vertente critica 0 que se busca € a problematizacao da realidade,
relacionando os problemas ambientais com os sistemas naturais e as relagdes
sociais. E importante que se perceba que a degradacdo ambiental é resultado
das relacbes sociais, contudo as proprias relacdes sociais também sofrem
consequéncias dessa degradacdo. Na presente pesquisa a intencdo em
desenvolver uma vertente critica ndo pressupde invalidar as concepg¢des que
sustentam a vertente tradicional. Mas sim permitir que as discussdes
embasadas na vertente tradicional ndo se encerrem nelas mesmas.

Ao considerar a percepcao que os alunos tém sobre educacédo ambiental
o0 objetivo é identificar a forma como o tema tem sido desenvolvido na escola e,
assim, mitigar as possiveis limitacbes presentes nessas concepc¢des. O vasto
leque de significacGes e praticas presentes na EA propicia afirmar que é um
equivoco o juizo de uma Unica definicdo. Por isso, a proposta é (re) construir as
percepcdes sobre educacao ambiental através de uma prévia identificacao que
permitira refletir sobre a proposta e a abordagem de ensino que se pretende
construir.

Na concepcéo dos alunos verificamos que a ampla maioria apresentou
uma visdo conservadora/tradicional sobre a Educacdo Ambiental. Quando
qguestionados sobre a funcdo da educacdo ambiental identificamos que
predomina, no discurso dos alunos, explicacbes baseadas numa visao
reducionista que estimula a crenca de que a EA é a solugcdo dos problemas.
Os seguintes trechos evidenciam essa afirmagéo:

“Educacdo Ambiental: é tudo aquilo que nos ajuda a pensar mais um pouco sobre
a nossa natureza, aquilo que se faz refletir sobre como ndo acabar com o0 meio
gue vivemos. Com uma educagdo ambiental de qualidade e acessivel para todos
poderiamos resolver os problemas ambientais. Isso foi 0 que me ajudou a saber
mais sobre tudo.” (Aluno 49)

“A Educacao Ambiental feita nas escolas vai permitir que nés, o futuro do pais,
mudemos nossas atitudes e assim o0s problemas ambientais no futuro seréo
resolvidos. A educagcdo ambiental traz a consciéncia de como lidar com o meio

ambiente”. (Aluno 25)

“Educacgédo ambiental contribui para diminuir os impactos do crescimento urbano, a

educacdo ambiental, ndo sei ao certo, mas aumentaria a consciéncia até mesmo
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dos nossos governantes que poderiam financiar infraestrutura das cidades para
gue seu crescimento ndo cause danos irreversiveis na natureza, como arrancar
arvores e construir prédios em lugares indevidos isso € um dano irreversivel.”
(Aluno 21)

“EA ensina as pessoas a nao desmatar florestas, a também preservar a agua, o ar
e o lugar onde moram e que com esse descuidado o mundo ficara poluido que
mataria muitas pessoas e animais. S6 com a educacéo sera possivel conscientizar

a todos da importancia do meio ambiente”. (Aluno 33)

“A Educacdo Ambiental é muito importante e necessaria para a urbanizacédo e o
crescimento de cidades e campos e florestas ocupadas, eles ajudam e ensinam
da maneira certa como levantar casas, prédios, empresas, industrias, fabricas de
um jeito que ndo acabe com o ambiente, eles evitam uma poluicdo
desnecesséria. A educacdo € a solucdo para resolver os problemas ambientais”.
(Aluno 18)

Esse discurso assinalado pelos alunos, nos remete a Branddo (1995)
quando revela que é denominado “utopismo pedagogico”, e que atribui a
educacdo uma acao capaz de transformar a sociedade. Segundo o autor, a
educacdo tem um poder limitado devido a influéncia que sofre e exerce das
estruturas sociais. No entanto, a educacdo sozinha ndo € suficiente para
transformar uma sociedade, ela é parte de um complexo de construcdo de
pensamento e acdo, de ser o que somos e do que nos conforma como somos.

Ainda dentro dessa perspectiva tradicional hd um discurso que atribui a
Educacdo Ambiental a responsabilidade de mudar comportamentos tidos como
predatérios ao meio ambiente. Essa é uma visdo comportamentalista, segundo
Loureiro (2006), pois enfatiza a preocupagdo em preservar 0 meio ambiente
através de ac0Oes individuais. Nessa perspectiva os alunos ficam restritos a um
discurso onde a Educacdo Ambiental deve ensinar, conscientizar e passar

informagdes a populacdo. Os seguintes fragmentos ilustram esse tipo de

representacao:

“Educacdo Ambiental nada mais € do que uma ajuda para que h0sSO

comportamento nao destrua o meio ambiente da cidade.”
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“Devemos ser conscientes e fazer a nossa parte, ndo podemos reclamar que a
cidade esta cheia de lixo e com valBes transbordando, se eu e vocé jogamos para
fora do 6nibus a latinha do refrigerante que bebemos ou aquele movel velho que

n&o nos serve mais nos valdes.” (Aluno 37)

“Isso se trata de educacdo e principio que se aprende em casa e na escola; se
cada um de nés fizermos a nossa parte nossa cidade seria muito mais habitavel e
0s desastres naturais que vem acontecendo por todo o mundo poderiam ser

evitados” (Aluno 25)

“O que é preciso para o povo entender sobre esse assunto sdo palestras em
locais com maior precariedade, porém também tem que ser ensinado nas escolas,
como o publico é mais jovem e serdo maiores consumidores no futuro préximo,
assim ter4 maior producé@o. Sendo assim, a Educacdo Ambiental € muito util para

a urbanizacéo.” (Aluno 3)

“A urbanizacéo tardia e o crescimento desordenado das cidades causa prejuizos
irreversiveis para o meio ambiente, a educacdo ambiental contribui para diminuir
esses impactos. Os desastres naturais que vemos acontecer por todo o mundo
sdo causados pela falta de consciéncia do ser humano que s6 pensam em

desmatar de explorar a rica natureza e toda a matéria prima.” (Aluno 12)

“No Brasil a Educacdo Ambiental € uma das coisas mais importantes nos recursos
naturais e mais um segmento de educacdo em sua complexidade pode dar
auxilios para melhor qualidade de vida, o0 meio ambiente é simples como as
plantas. N&o poluir, ndo jogar no chdo e outras coisas, devem fazer parte de

nossa ac¢ao.” (Aluno 39)

“A Educacdo Ambiental é muito importante e necessaria para a urbanizacédo e o
crescimento de cidades e campos e florestas ocupadas, eles ajudam e ensinam
da maneira certa como levantar casas, prédios, empresas, industrias, fabricas de
um jeito que ndo acabe com o0 ambiente, eles evitam uma poluicdo

desnecesséria.” (Aluno 17)

Um terceiro tipo de percepcdo sobre educacdo ambiental € a que

responsabiliza o poder publico pela funcédo de ofertar o conhecimento acerca

da Educacdo Ambiental em varios espacos e, assim, disseminaria informagdes

necessarias para a reducdo dos problemas da degradacdo ambiental. As

respostas que possuem esse Viés sao:
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“Para mudarmos essa situacdo € preciso que governo e populacdo trabalhem

juntos. Educacdo Ambiental é igual a cidade limpa.” (Aluno 37)

“A Educacdo Ambiental pode nos ajudar a ndo poluir as cidades e o meio
ambiente, fazendo com que a cidade e as pessoas que moram nela fiquem
melhor, mas o cidad&o sozinho n&o resolve o problema, E o governo tem que
implantar coleta seletiva, limpar os rios e contratar mais garis para limpar a
cidade.” (Aluno 7)

“E funcdo dos governantes dar uma educacdo ambiental boa para a populagéo
através de cursos e palestras. S6 assim a populacéo ird mudar a forma que trata a
cidade e parar de poluir. Os governantes tém que criar mais areas de protecdo

ambiental. E essas areas ndo podem ser poluidas.” (Aluno 9)

“Falta vontade politica. Se a educagdo ambiental fosse instalada em pracas e nos
parques, as pessoas seriam menos agressivas com 0 meio ambiente e, com isso,
a urbanizagédo continuaria crescendo, mas com as pessoas vivendo melhor”.
(Aluno 19)

E importante ressaltar que nessas respostas ja ha uma preocupacio em
nao colocar somente o cidaddo como responsavel. No entanto, a discussao
ainda se encontra no limite da simplificagdo, pois mesmo incluindo outros
agentes como corresponsaveis pelas mazelas do meio ambiente, a solucao
ainda esta voltada as ac¢des pontuais como criar areas de protecdo ambiental,
promover cursos e palestras de conscientizacdo ou limpar a cidade. As
limitacbes dessas explicacdes, dadas no ambito do senso comum, sao
problematicas por serem postas como definitivas e deveriam ser
compreendidas como uma parte da verdade. Essa representacdo evidencia
que os alunos foram participantes de uma Educacdo Ambiental que se
aproxima da proposta tradicional.

Numa parcela significativa dos alunos identificamos respostas de
resolucdo das questdes ecologicas do ambiente. Essa vertente deixa evidente
que as pessoas se sentem fora do ambiente. E a partir dai que no momento de
interferéncia o professor devera auxiliar na integracdo humanidade, ambiente e

sociedade.
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“Ajuda as pessoas a aprenderem como cuidar do meio ambiente, essas pessoas
sdo aquelas que nao jogam lixos nas ruas, ndo jogam lixos nos rios, ndo jogam
lixos nos valBes, porque eles se preocupam com a sociedade, com o0 meio

ambiente para manter a cidade limpa.” (Aluno 22)

“Como a educacgdo ambiental € importante para preservar as florestas e controlar
o0 alto desenvolvimento de construcdes civis em locais preservados como floresta

e campos.” (Aluno 33)

~

Uma representacdo alinhada a vertente conservadora presente nos
discursos é a que ressalta a tecnologia como a principal estratégia para a
permanéncia do continuo processo produtivo. A partir desta perspectiva,
através de técnicas ecologicamente corretas, diminuem os impactos do
continuo processo de producdo. Ou seja, € possivel permanecer produzindo e
consumindo a partir do momento que se privilegia métodos produtivos menos
poluentes como exemplo: consumo de produtos com embalagens
biodegradaveis, o0 uso de substancias menos téxicas e a reducdo do
lancamento de rejeitos no meio ambiente. E evidente que se torna
extremamente necessario o desenvolvimento de tecnologias mais limpas, nao
obstante sozinha ndo sera o suficiente para resolver os problemas ambientais
urbanos. Uma vez que, as relacdes humanas, que também estdo sofrendo com
a degradacado ambiental, ndo serao resolvidas com tecnologias e inovacoes.

Essa perspectiva parte do principio que a mudanca dos padrbes
tecnologicos atuais na direcdo de outros que degradem menos 0 meio
ambiente é condicdo necessaria para que o crescimento econdmico possa ser

continuo:

“Com o avanco tecnoldgico o homem diminuira os problemas ambientais porque
pode fazer carros elétricos que ndo polui o0 ar com o gas carbdnico entre outras

tecnologias.” (Aluno 34)
“A Educacdo Ambiental ajuda a fazer novas descobertas que ajuda a diminuir os

problemas do meio ambiente como os produtos biodegradaveis. Até a agua hoje

em dia ja existe forma de despoluir.” (Aluno 26)
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Nessa perspectiva a utilizagdo de novos conhecimentos pode
igualmente gerar efeitos ambientais e sociais positivos. Observa nessa visao a
defesa dos interesses hegemdnicos em ndo mudar a estrutura que favorece o
lucro.

A perspectiva tradicional estd presente em todas as respostas, 0 que
permite concluir a forte influéncia dessa perspectiva no sistema educacional.
N&o houve resposta com influéncia da corrente transformadora/critica, pois as
respostas ndo revelando essa face, ndo foram além da visdo
comportamentalista e ecoldgica. Os alunos ndo demonstraram uma percepgao
dos problemas socioambientais de maiores dimensdes, como exemplo a
pobreza, o interesse do capital, a forma como alguns paises se inserem no
sistema mundo, ou seja, uma percepcdo socio-politico-econdbmica da
problemética cidade, urbanizacdo e meio ambiente.

As respostas comportamentalistas estdo muito presentes na maioria dos
discursos produzidos pelos alunos. Acreditamos que por causa das grandes
repercussdes dos problemas ambientais os sujeitos da pesquisa acabam
crendo que a Educacdo Ambiental é a Unica solucdo para as resolucdes de
todos os problemas, ndo considerando outras acfes e dimensdes a serem
trabalhadas. Para Guimardes (2004) essa idealizacdo € oriunda do senso
comum de que a educacdo podera resolver todos os problemas. No entanto,
deve ser colocada em discussao a possibilidade de mudancas de paradigmas
em relacdo ao sistema politico e econbémico, uma vez que essa ldgica
mercadolégica também contribui para os danos ambientais e, repensar essa
l6gica € uma forma de avaliar o grande causador dos danos.

Nessas respostas restritivas fica evidente a promocao de uma educacao
ambiental conservadora que pulveriza a problemética ambiental, dissimulando
a acao e enfraguecendo o discurso de mudanca. Esse pensamento produz um
discurso nao reflexionado, no qual se constréi praticas sociais alienadas por

falta de uma formacao politica e de um contexto histérico mais aprofundado.
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Concepcéo de Problemas Ambientais Urbanos

Cidade, urbanizacdo e problemas ambientais sdo conceitos que estdo
interligados. Porém observamos que o conceito de cidade muitas vezes é
confundido com o de urbanizacdo e que problemas urbanos ambientais esti
vinculado, exclusivamente, a danos aos elementos compostos pela natureza.

O conceito de urbanizacédo esta vinculado a intensificacdo de pessoas
vivendo no espacgo urbano que, consequentemente, acarreta a ampliacao de
servigos. Esse processo de forma continua resultard na constituicio de uma
cidade. De acordo com Souza (2003), as cidades sdo assentamentos humanos
muito diferentes, sobretudo ao que se refere as atividades econdmicas
desenvolvidas. A cidade além de possuir maior concentracdo demografica
também possui uma grande centralidade econémica. Tudo isso resulta em
problemas socioespaciais urbanos que expressam grande complexidade e que
devem ser vistas sob esse aspecto. Contudo, podemos afirmar, que quando se
pensa na cidade e nos seus problemas ambientais as concepcdes ficam
restritas aos mesmos equivocos identificados nos conceitos sobre educacdo
ambiental e meio ambiente como de salvaguarda das resolugcdes de diferentes
aspectos. Ou seja, ficam restritas as visdes reducionistas que ndo consideram
as reais causas dos problemas urbanos. Nesse sentido, culpa-se a quem sofre

a acdo. Esses trechos sdo embleméticos:

“Os problemas da cidade acontecem por causa do grande crescimento de
pessoas que vem morar nas cidades aumentando a quantidade de lixo,
esgoto nos rios etc.” (Aluno 13)

“A cidade cresce muito e, por isso, ndo consegue ficar com uma qualidade
ambiental boa, s6 a educagcdo ambiental para ajudar as pessoas a melhorar

suas atitudes em ralagdo ao meio ambiente.” (Aluno 29)

“A urbanizacdo causa grandes problemas para a cidade que ndo aguenta a
concentracdo de pessoas. S&8o0 nas cidades que estdo o0s maiores
problemas ambientais como poluicéo, rios poluidos e muito lixo nas ruas.”
(Aluno 21)
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“A falta de planejamento acaba prejudicando o desenvolvimento da cidade.
Nas cidades devem ter cursos sobre educagdo ambiental para que as
pessoas saibam como cuidar do meio ambiente.” (Aluno 37)

“Quanto maior a cidade maior sera os seus problemas ambientais, por isso
€ importante que a educacdo ambiental desde a escola ajude na

conscientizacao dos problemas ambientais.” (Aluno 41)

Observa-se nas respostas dos alunos uma concepcao de problemas
urbanos ambientais restritos as questdes naturais como se na cidade o Unico
elemento que estd sendo deteriorado € a natureza. Analisando as respostas,
num primeiro momento, fica evidente que os alunos nao consideram como
problemas ambientais urbanos as questdes referentes a violéncia,
desigualdade social, precariedade de infraestrutura, servicos publicos
debilitados ou inexistentes, a mobilidade urbana, entre outros problemas
resultantes das relacfes sociais no meio urbano.

Ao analisar os discursos construidos, remetemos a Fairclough
(2001), quando assinala que o discurso é conformado e circunscrito pelo
arcabouco social. Vimos e percebemos isso. Nesse sentido, notamos um
empreendimento organizado para a construgdo de mais uma visédo distorcida
que relaciona problemas urbanos ambientais com densidade populacional. H&
uma tendéncia em supervalorizar a grande quantidade de habitantes como
causador dos grandes problemas ambientais. Essa conclusdo resulta na
crenca de que a solucao seria diminuir o quantitativo populacional das cidades,
sendo que esse grande quantitativo se enquadra na classe menos favorecida.
Bakhtin (2003) contribui para esse entendimento ao ressaltar que o fenbmeno
socioldgico € produzido pelo contexto vivenciado e, por isso, € marcado pelas
contradicdes que observamos no discurso produzido pelos alunos.

Outro ponto presente nos discursos, € a que atribui a pobreza a
explicagcéo para os problemas ambientais urbanos. Essa percepcéo evidencia o
cunho preconceituoso e destituido da consciéncia de injusticas sociais. A
relacdo direta entre pobre e poluicdo, por parte dos alunos, é resultado da
diferenca entre o ambiente em que reside o rico e 0 ambiente em que reside o
pobre. O rico vive em espac¢os dotados de toda uma infraestrutura que é

mantida constantemente pelo poder publico, ja o pobre vive em ambientes com
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precéria infraestrutura e com manutencao escassa ou inexistente. Por exemplo,
a limpeza urbana e a coleta de lixo séo esporadicas ou ndo existem em certos
bairros da periferia. Tudo isso causa a falsa percepcdo de que o pobre gera
mais danos ambientais do que o rico. Sendo que, se consideramos esse
raciocinio, devemos considerar que quem mais polui € o rico, pois € quem mais
consome. Essa perspectiva procura dividir desigualmente os problemas
ambientais, principalmente em relacdo as causas. As respostas abaixo

confirmam essa percepc¢ao sobre os pobres:

“A educacgdo ambiental deve ser passada, principalmente, para a populagéo

”

pobre que é a quem mais polui as cidades jogando lixo nas ruas e nos rios.
(Aluno 52)

“A cidade tem mais pobres do que rico e 0s pobres sdo mais mal educados

porgue jogam tudo o que ndo precisam nos rios.” (Aluno 11)

“Quanto mais cresce a cidade, mais cresce os problemas. As cidades tém
dificuldades em organizar os seus problemas ambientais e, por isso, a

educacdo ambiental pode ajudar a resolver.” (Aluno 36)

“A urbanizacao da cidade acaba gerando muitos problemas porque cresce o

ndmero de habitantes e a natureza diminui cada vez mais.” (Aluno 51)

“Os pobres desmatam para construir suas casas € 0S ricos poluem por
preferir andar de carro.” (Aluno 39)

Esses discursos estdo imbuidos de preconceitos e limitados a uma
hipersimplificacdo do problema: o pobre mora em lugar onde tem rios poluidos,
ruas com lixos, esgoto a céu aberto e € o responsavel pela poluicdo ambiental.
Entender a dinamica socioespacial da cidade requer um raciocinio menos
simples, ou menos carregado de juizo de valores, requer que, minimamente os
sujeitos sejam capazes de compreender a realidade complexa. Para Souza
(2003) o raciocinio superficial induz ao erro e como nos diz Souza (2003 p.
103):

Se tudo o que parece ser a primeira vista se confirmasse apds
um exame atento e criterioso, ainda estariamos falando que o
sol gira em torno da Terra, e Copérnico nao teria promovido
sua famosa revolugéo cientifica
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E pouco sensato culpar justamente a classe menos favorecida por um
problema no qual ela € a maior vitima. Mas o pior é ver as proprias vitimas
reproduzindo esse discurso. Contudo, ao analisar o conteudo, observa-se a
auséncia na argucia da a¢do do Estado como motivador do meio ambiente. Um
Estado que deveria democratizar os servigos, na verdade amplia as injusticas
sociais ao privilegiar alguns espacos em detrimento de outros. E importante
ressaltar a acdo do capital privado que também cria mecanismos para
aumentar a excluséo social.

N&o queremos isentar a elevada densidade urbana dos problemas
ambientais, até porque ela agrava os problemas da cidade, mas sim que ela
ndo € responsavel pelas causas fundamentais. Para uma analise mais
contundente deve-se contextualizar a potencialidade da pobreza e da
desigualdade social.

A terceira percepcao simplista identificada nas respostas, em relacdo ao
conceito de cidade/urbanizacdo, se refere ao argumento que sintetiza os
problemas urbanos ambientais na falta de compromisso e responsabilidade do
governo. Tratadas como verdades absolutas essa abordagem parte do
principio que a solucdo esta na vontade politica e no planejamento do governo
em elaborar leis que coibam ac¢des individuais consideradas predatorias para o

ambiente urbano. Essa percepcéo € identificada nos seguintes trechos:

“A poluicdo do meio ambiente das cidades s6 sera resolvida quando os
politicos assumirem as responsabilidades de resolver os problemas dos rios
poluidos, dos lixos e da limpeza urbana. Nao temos onde jogar nossos lixos
e ndo tem na nossa cidade coleta regular.” (Aluno 29)

“Cabe aos governantes agirem de forma que os problemas ambientais nas
grandes cidades sejam resolvidos. Tem que ter leis que obriguem as

pessoas a pagarem multa por jogar lixo no ch&o, nos rios e por poluir o ar.
(Aluno 21)

“Na cidade deve haver uma manutencdo, como limpeza urbana, dragagem

dos rios, lugares corretos como aterro sanitarios para jogar os lixos. E isso

tudo s6 é possivel se a prefeitura agir de forma consciente.” (Aluno 54)
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“Enquanto o poder publico ndo se preocupar em resolver os problemas da
cidade ndo haverd solucdo para o desmatamento, para a poluicao

atmosférica e o lixo urbano.” (Aluno 37)

O reducionismo dessa percepcao esta em considerar a “falta de vontade
politica”, mais leis punitivas e mais planejamentos como uma verdade absoluta.
Diante de uma questdo tdo complexa essa visdo € apenas uma parte da
verdade, é preciso considerar a falta de fiscalizacao e aplicabilidade das leis j&
existentes e nas proprias auséncias institucionais, econémicas e culturais.

Essas deficiéncias sao evidenciadas na fala de Souza (2003):

Os planejadores profissionais sao funcionarios a servico de um
aparelho administrativo no qual o que conta, em Ultima analise
sdo injusticas politicas e interesses econdmicos e nado a
verdade cientifica. (p. 107)

3.2 Construindo uma EA critica: novos conceitos

Apos identificar e analisar as consideracdes e limitacdes presentes nas
falas dos nossos sujeitos alunos, tem inicio a segunda fase da pesquisa com
uma proposta de ensino desenvolvida em cinco encontros. Nos encontros foi
possivel desenvolver uma abordagem de ensino que permitisse ampliar os
entendimentos dos alunos sobre as questdes ambientais urbanas, a partir de
uma pratica pedagogica dialogica, critica e problematizadora que consiga
resgatar os principios afetivos, étnicos e solidarios dos discentes.

No primeiro encontro iniciamos com a apresentacdo das respostas
individuais dos alunos por meio de slides e separadas por concepcbes. O
intuito em utilizar as percepcdes dos proprios alunos foi mostrar as visdes que
eles tém sobre os temas propostos e promover um debate reflexivo que

permitisse novas elaboracfes. O debate foi subsidiado pela seguinte pergunta:

“Por que mesmo com 0 aumento da nossa consciéncia e nossas
propostas de solugbes, o meio ambiente urbano continua, progressivamente,

sendo degradado?”

A intencdo foi promover um debate entre os alunos sobre o material

produzido por eles. As discussbes permaneceram no mesmo nivel das
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respostas dadas anteriormente que possuiam carater preservacionista e
conservador. As falas eram baseadas numa viséo restrita e simplista em que
atribui a culpa dos problemas ambientais ao crescimento populacional, ao
desperdicio, a incompeténcia do governo e a falta de comprometimento das
pessoas em agir com atitudes consideradas como ambientalmente correta. De
acordo com Guimaraes (2004) ha um entendimento geral sobre a necessidade
de se “fazer algo” em relagao a crise ambiental, no entanto, a escola reforca as
ideias simplistas que atendem as necessidades do capital e ndo favorecem a
busca de uma compreensao real do problema. A proposta nesse momento da
pesquisa ndo € invalidar essas concepc¢des que predominam no ideario
coletivo, mas sim incluir novas possibilidades de pensamento, pois acreditamos
gque o conhecimento prévio dos alunos constitui um amplo esquema de
resignificagdo que pode ser mobilizado durante o processo de ensino-
aprendizagem.

Para o segundo encontro, propusemos aos alunos que captassem fotos
dos problemas ambientais urbanos presentes na paisagem do bairro onde
moram e do trajeto que percorrem até a escola. Nesse segundo encontro
comecamos a aula com a apresentacdo das fotos que foram,
predominantemente, marcadas por paisagens como: céu poluido, arvores, lixo
nas ruas, rios poluidos e com lancamento de esgoto, lixeira de coleta seletiva
destruida e enchente. Durante a apresentacdo, os alunos deveriam explicar o
porqué escolheram determinada imagem, qual problema ambiental identificou e
qual a possivel solucédo para o problema. A intencdo era observar os discursos
presentes na fala dos alunos e, para isso, selecionamos algumas imagens,
captadas pelos alunos, que demonstraram a representacdo e percepcdes dos

problemas ambientais do bairro:
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Figura 3.1 - Foco de lixo na extenséo da linha férrea.
Arquivo de pesquisa

O aluno ao apresentar essa foto afirmou que o problema do lixo na linha férrea ja
era muito antigo e ficava localizado nos fundos de sua casa. O aluno é obrigado a
todos os dias atravessar por dentro dessa linha para chegar a escola, pois ndo ha
proximo a sua residéncia uma passarela e, em varios trechos, ndo ha muro que impeca
esse fluxo. A limpeza néo é feita pelo poder publico e quando a quantidade de lixo fica
excessiva 0s préprios moradores promovem a retirada. De acordo com o aluno o
motivo da concentracdo do lixo na area € a coleta irregular e o fato de ser um espaco
que fica escondido pelos muros da linha férrea e faz parte dos fundos das residéncias.

Figura 3.2 - Foco de lixo no centro comercial do bairro.
Arquivo de pesquisa
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Nessa segunda foto selecionada o aluno ressalta a constante presenca de focos
de lixo préximo ao centro comercial e a praca do bairro. O aluno escolheu a imagem
por considerar um absurdo a presenca de tanto lixo proximo a um espago com grande
fluxo de pessoas, incluindo criancas e idosos que utilizam a praca para brincar e jogar.
Segundo o estudante, como o gari hdo passa frequentemente, o lixo acumulado causa

mau cheiro e insetos na area central do bairro.

Figura 3.3 - Foto de alagamento no bairro.
Arquivo de pesquisa

Outro problema frequente que alguns alunos ressaltaram sdo as enchentes,
muito comum em periodos de chuvas. Por coincidéncia, segundo o educando, esse
inicio de alagamento ocorreu na manha da apresentagédo dos trabalhos, fazendo com
gue o aluno mudasse a imagem que iria apresentar. Os estudantes responsabilizam as
causas das enchentes, a priori, a populacdo que joga lixo nas ruas obstruindo os
bueiros. Como responséavel, em nivel menor, os governantes que nao desobstruem os
bueiros para facilitar o escoamento. Como solugdo os alunos sdo contundentes em
afirmar que é ndo jogar lixo na rua e aplicar leis como na cidade do Rio de Janeiro,

fazendo referéncia a politica implantada pelo entéo prefeito da cidade.
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Figura 3.4 - Foto do rio assoreado. Figura 3.5 - Foto do esgoto langado no rio.
Arquivo de pesquisa

Essas imagens foram apresentadas por dois alunos, no entanto, revelam
um mesmo problema: o lancamento inadequado de lixo e esgoto nos recursos
hidricos. Os alunos que apresentaram esse trabalho possuem uma memoria
familiar de membros que contam como ja usufruiram desses mesmos rios
domésticos de lazer. Porém quando questionados o porqué dessa deterioracao
os alunos afirmam que é pela falta de vontade politica em realizar o tratamento
do esgoto e a falta de consciéncia da populacdo em jogar lixo no valédo, termo
muito utilizado pelos alunos ao se referir aos recursos hidricos.

Durante as apresentacdes criamos um espaco para que os alunos
refletissem sobre as imagens e analisassem, junto com a turma, os problemas
ambientais urbanos e as possiveis solu¢gbes. Houve um consenso entre 0S
alunos que esses eram o0s problemas ambientais predominantes no bairro e as
solugcbes eram sempre voltadas para atitudes comportamentais, ou seja,
baseadas em ag¢bes que ndo resolvem a base do problema. Até porque o0s
alunos néao fizeram rela¢des dos problemas ambientais urbanos com o estilo de
vida desenvolvido pela atual sociedade capitalista e a desigualdade social
resultante, impedindo qualquer proposta e reflexdes que resolva o problema na
Sua esséncia.

Essa breve descricdo evidencia a presenca marcante da representacao
naturalista e resolutiva do meio ambiente. A representacdo naturalista fica
perceptivel a partir do momento que s6 é visto como problema os impactos
causados aos elementos abidticos: agua, solo e ar. Em nivel menor os alunos

mencionavam o0s elementos bidticos: animais e vegetais. O homem ¢é

68



compreendido, na maior parte das vezes, como o causador dos problemas. Ja
a representacao resolutiva fica evidenciada quando se observa que o0 meio
ambiente € compreendido como um conjunto de problemas a serem
solucionados.

ApoOs as apresentacfes, questionamos se havia algum outro problema
ambiental urbano que n&do havia sido considerado nas apresentacdes. N&o
houve pronunciamento, o que demonstra a ndo consciéncia das relacdes
sociais que emolduram o processo de degradacdo ambiental do bairro. As
imagens abaixo mostram as apresentacfes em que analisamos o discurso
presente na fala dos alunos no segundo encontro. Essas aulas foram gravadas

em videos para facilitar a analise.

Fotos ilustrativas das apresentacdes dos alunos

Figura 3.6 - Foto da apresentac&o sobre o0s rios. Figura 3.7 - Foto da apresentacao sobre o lixo.
Arquivo de pesquisa

Arquivo de pesquisa

-
Figura 3.8 - Foto da apresentacao sobre a enchente. Figura 3.9 - Foto da apresentacéo sobre a falta de

Arquivo de pesquisa saneamento.
; Pese Arquivo de pesquisa
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No final das apresentacdes dos alunos, ao identificar as auséncias e
circunscricbes dos discursos presentes na fala, pudemos preparar uma
apresentacao ressaltando uma visdo menos naturalista e mais socioambiental
dos problemas urbanos do bairro em questdo. Apresentamos imagens de
moradias precarias onde as casas estdo sobre areas de risco, morador de rua,
muros com pichacdes de faccgbes, catadores de lixo, congestionamento do
transito muito presente no bairro, ou seja, imagens que mostram a degradagéo
ambiental resultante das relacdes sociais. A apresentacdo da pesquisadora
teve o intuito de propiciar aos alunos uma percepc¢ao que considera 0 homem
ndo sé como um causador de danos ao meio natural, mas também um sofredor
desses danos, tanto a partir do ponto de vista fisico como emocional,
problematizando essa questao dentro do cunho politico, cultural e ambiental. A
proposta tinha como intencdo, através das imagens e debates, evidenciar o
homem como um agente que vive e realiza sua existéncia nas relagdes socialis,
produzindo, explorando, consumindo, transformando e destruindo o espago
urbano. Em seguida perguntamos:

“E possivel considerarmos nessas imagens um meio constituido de problemas

ambientais urbanos?”

Apbs reacdes de surpresa e outras de perplexidade as respostas
comecaram a se divergirem e formar uma discussao contraditria entre os que
defendiam ser um meio ambiente com problemas e os que n&o concordaram.
Alguns chegaram a mencionar que a imagem do morador de rua e do catador
de lixo ndo representava um problema ambiental porque ambiente é a
natureza. A proposta era exatamente criar um ambiente conflitante em que os
alunos tivessem suas verdades questionadas. A aprendizagem acontece a
partir do momento em que o aluno com seus conceitos desestruturados néo
encontra respostas em seus processos mentais cognitivos, e busca no seu

raciocinio abstrato instrumentos que o levarédo a resolucao de problemas.

A situacao-problema pede um posicionamento, pede um
arriscar-se, coordenar fatores em um contexto delimitado, com
limitagBes que nos desafiam a superar obstaculos, a pensar em
outro plano ou nivel. Trata-se, portanto, de uma alteracéo
criadora de um contexto que problematiza, perturba,
desequilibra. (MACEDO, 2002,115).
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Para dar continuidade nesse processo de aprendizagem e potencializar
0 processo de (re)construcdo do conhecimento, no terceiro encontro, houve a
exibicdo do video “A histéria das coisas” que estd disponivel no you tube. O
video mostra a cadeia produtiva do sistema capitalista, desde o processo da
extracdo da matéria, confeccao do produto e suas relagcdes humanas, venda, a
funcdo publicitaria, até o destino final que sdo os galpdes de lixo ou
incineradores. No video incide uma visdo questionadora sobre o
desenvolvimento econdémico nos moldes capitalistas e permite outra leitura
possivel da questdo ambiental urbana. Os alunos ficaram preocupados, pois a
maioria relatou nunca ter pensado sobre tais questfes. ApGs a exibicdo, com a
intencdo de estimular os alunos a vincularem o video com as questdes

socioambientais urbanas, foi sugerida a seguinte pergunta:

“Quais as principais questdes expressas no video?”

Conforme os alunos foram respondendo fomos enumerando os temas
no quadro. Os temas mais ressaltados foram: a poluicdo, o consumo, a alta
produtividade, o sistema capitalista, as relacbes de trabalho degradantes, a
funcdo do capital privado e estatal, a extracdo dos recursos naturais, a
diferenca de consumo dos paises ricos e dos paises pobres. Alguns nao
mencionados acrescentamos, no quadro, como: O processo continuo da
extracdo da matéria, a forma como ocorre a confec¢do do produto, a venda e a
atuacao da publicidade, a facilidade de compra e a falsa ideia de necessidade.
Foi necessario definir alguns conceitos como capitalismo, capital privado e
estatal, exemplificar as formas de relacdo de trabalho degradante, enfim
definicbes que sao importantes para o aluno compreender a complexidade da
guestdo ambiental. Pela grande quantidade de informacéo foram necessarios
dois encontros para debates e reflex6es sobre o video.

A partir das diversas perguntas, colocacdes e questionamentos, que
surgiram apdés o video, foi possivel criar uma nova situacdo de aprendizagem,
em que a analise coletiva, com os diferentes olhares e o0s possiveis confrontos

de argumentos possibilita que cada um reflita suas ideias. Neste processo, é
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importante que o professor encontre as estratégias e procedimentos que
permita dar continuidade a intencionalidade pedagdgica, para que o resultado
permita uma real e concreta reconstrucdo do conhecimento dos educandos.

Sendo assim, as causas da degradacdo ambiental e dos problemas
sociais vdo se delineando diante dos sujeitos, propiciando uma forma de
pensar que supera a concepcdo de mudangca comportamental e inclui novas
percepcdes. Essa dinamica permite que o0s alunos compreendam o0s
verdadeiros motivos da degradacao e desenvolvam uma viséo critica e clara da
realidade socioambiental. E necessario que as escolas e o corpo docente
promovam atividades que rompam com a influencia hegeménica que domina a
educacdo ambiental, baseada numa perspectiva exclusivamente conservadora,
dentro dessa visdo as mudancas e as transformacfes necessarias ficam
relegadas.

Com a intengcdo de propiciar mais um momento de aprendizado foi
proposto para a aula seguinte, o quarto encontro, um mapeamento ambiental
do bairro onde a escola estd inserida e a maioria dos alunos residem. O
mapeamento, que ocorreu com o auxilio do professor, permitiu a observacao
de outros aspectos que nao foram considerados no primeiro momento quando
os alunos realizaram as fotos. Ao caminhar pelas ruas os alunos comegaram a
tracar um novo olhar sobre o ambiente do cotidiano, identificando as condicées
de vida e de trabalho, as moradias, entrevistando pessoas e percebendo as
histérias de ocupacdo e urbanizacdo do bairro. Gradativamente os alunos
foram estimulados a “reolhar” e a redescobrir um ambiente que, devido ao
habito do cotidiano, ficam naturalizadas sem haver uma compreensao critica da
realidade. Com o mapeamento ambiental os problemas ambientais deixaram
de ser naturalizados por eles e foram compreendidos como consequéncia da
forma como a sociedade se organiza. Essa atividade contribuiu para que 0s
alunos passassem a perceber o ambiente em continuo processo de
transformacao, resultante ndo somente de processos naturais, mas também
das relagOes sociais.

As imagens abaixo mostram a como ampliou a percepcdo dos alunos
em relacdo aos problemas ambientais do entorno da escola:

Fotos do Mapeamento Ambiental
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Figura 3.13 - Foto dos alunos registrando imagens

Figura 3.10 Fotos dos alunos em campo : .
Arquivo de pesquisa

Arquivo de pesquisa

Figura 3.14 — Foto da falta de mobilidade urbana
Arquivo de pesquisa

Figura 3.12 — Foto de habita¢des precarias.
Arquivo de pesquisa

igur 3.11 — Falta de paviengéo
Arquivo de pesquisa

Figura 3.15 — Falta de agua
Arquivo de pesquisa
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Essas imagens, realizadas no trabalho de campo pelos proprios alunos,
ja evidenciam a capacidade dos alunos de considerarem situacfes de exclusédo
social como problemas ambientais urbanos resultantes de uma distribuicéo
injusta dos servi¢cos publicos e de um modelo excludente e concentrador das
riquezas. Dar-se inicio ao reconhecimento das injusticas ambientais
construidas historicamente pela via politico-social na regido. Além de permitir
uma ampliacdo da percepc¢éo dos alunos, o trabalho de campo contribuiu para
estreitar as relacbes entre os alunos e o professor, pois se trata de uma
dindmica onde o convivio e a aprendizagem ocorrem de forma natural e
prazerosa. Nessa etapa, como 0s alunos eram o0s reais conhecedores da
regido, permitimos que eles atuassem de forma mais confiante dentro da
pesquisa, reconheceram o lugar do sujeito e a autonomia do fazer e
transformar.

Como a proposta dessa pesquisa foi analisar uma abordagem de ensino
gue promovesse uma larga reflexdo sobre as questdes que envolvem o meio
ambiente, o mapeamento ambiental foi um recurso didatico que estimulou a
pesquisa hum ambiente extraclasse e evitou o0s reducionismos habituais.

Assim,

O desenvolvimento das aulas de Ciéncias [...] em um
ecossistema terrestre natural favorece a manifestacdo de
sensacdes e emocgfes nos alunos, as quais normalmente néo
se manifestariam durante as aulas tedricas. [...] as emocdes e
sensacdes surgidas durante a aula de campo em um ambiente
natural podem auxiliar na aprendizagem dos conteldos
(SENICIATO E CAVASSAN, 2004, p.145)

Desta feita, o professor despertou o0 entusiasmo e a vontade de aprender
dos alunos, facilitando a aprendizagem. Quando ocorre a troca de significados
e sentimentos estamos proporcionando o desenvolvimento do conhecimento
significativo e relevante. As intervencdes do professor serviram para ressaltar
gue o meio urbano e seus problemas ambientais s&o resultados de um
complexo sistema que vai além da perspectiva bioldgica, fisica e ecoldgica. E
importante se considerar também as interagdes sociais, econdmicas e politicas

que causam danos n&o s6 na natureza, mas também as relagbes humanas.
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Essa atividade permitiu, também, que o professor pesquisador se
envolvesse na realidade dos alunos, tornando-se parte da pesquisa, pois
segundo Demo (1989), pesquisador e pesquisado sdo seres sociais e suas
acOes modelam e transformam a sociedade na qual fazem parte, podendo
sofrer as consequéncias do projeto social ou das transformacfes que suas
acOes provocam. Nessa etapa, pretendeu-se suplantar as pesquisas que na
maioria das escolas, segundo Meyer (1991), tem se restrito a copias de textos
e copia de livros, desanimando os estudantes a irem em busca da ciéncia.

Apés 0 mapeamento, na quinta e ultima aula, foi entregue aos alunos os
questionarios produzidos antes da pratica de ensino. O objetivo foi que os
alunos analisassem suas repostas e mediante novas reflexdes, propostas
durante a pratica, pudessem produzir um novo texto com novas consideracdes
e, assim, reorganizar suas ideias.

As respostas, ap0s a abordagem, foram analisadas e avaliadas no
objetivo de entender como os alunos conseguiram transformar seus discursos
senso comum para um discurso com uma abordagem mais cientifica.
Concordamos com Demo (2010), que afirma a necessidade de permitir ao
aluno buscar as informacdes que precisa para responder aos questionamentos
que lhe foram feitos, ou que ele mesmo fez, assim contribuindo que o
educando, gradativamente, torna-se mais independente no processo de

reconstrucdo do seu conhecimento.

3.3 A Anélise da fala dos alunos p6s-prética

Apos a aplicacdo de uma abordagem de ensino que propde ir além do
planejamento linear proposto como paradigma estrutural da modernidade e
dispor de uma proposta pedagdgica flexivel, analisamos as respostas dos
alunos com o objetivo de identificar se houve enriquecimento da visdo social
nos discursos. Foi proposto aos alunos, como método de analise, as mesmas
perguntas feitas no inicio da pesquisa, assim, comparamos e avaliamos a
ampliagéo das respostas.

E importante ressaltar que em algumas respostas nio foi observada
uma mudanca da visao referente aos temas abordados. O que significa que

permaneceu um discurso baseado na visao naturalista. No entanto, durante a
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analise observamos que, na maioria das respostas, houve a inclusdo de
questbes ndo presentes no primeiro momento, como exemplo a ampliagéo
social e politica da agudeza sobre Educacdo Ambiental. Na pré-pratica
pedagogica a EA era considerada um instrumento ou uma tabua de salvacao
para a reversdo e solucdo dos problemas ecoldgicos, ja na poés-pratica
observamos exemplos que consideram os problemas ambientais integrados as
questdes sociais, politicas e econémicas. Sendo assim, a funcdo simplista foi
se enfraguecendo para a tomada de uma abordagem politica de

conscientizacdo. Notamos essas observacdes nos seguintes trechos:

“A educacédo ambiental nos ajuda a tomar consciéncia dos verdadeiros problemas
do meio ambiente que nédo estdo somente na relagdo entre o homem e a natureza,

mas também nas relagées humanas.” (Aluno 39)

“..com uma educacdo ambiental que nos ajude a entender os problemas
ambientais € possivel mudar nossa forma de agir no mundo e lutar por

mudancas.” (Aluno 15)

“leducacdo ambiental] me fez ver que devemos nos mobilizar para mudar a forma
como nos organizamos. Nao adianta s6 cada um fazer sua parte é importante

exigirmos dos politicos que cumpram as leis.” (Aluno 28)

‘A educacdo ambiental permite vermos de outra forma a realidade e agir para
cobrar acdes de quem realmente tem meios para fazer a diferenca nos problemas

ambientais como as empresas e o governo.” (Aluno 33)

“Enquanto estivermos presos num mundo individualista, onde s6 se pensa no
préprio bem estar e no lucro ndo mudaremos a forma que se explora a natureza e

0 homem.” (Aluno 22)

Observa-se nessas respostas argumentos que demonstram visées sobre
as diferentes inter-relacbes do homem com o homem e desse com a natureza
e a responsabilizacdo do estilo de desenvolvimento em que a sociedade se
encontra. Esta presente, também, uma pratica social mais ativa em relagéo a
tomada de decisGes e participacdes de luta sobre as questdes ambientais.

Sendo assim, estamos diante de uma vertente socioambiental.
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Em relacdo ao meio ambiente houve também mudancas em relacédo as
visbes que ndo estdo somente vinculadas aos elementos fisicos e naturais,
mas também, ao comparar as respostas, identifica-se que os alunos passaram
a considerar os elementos humanos constituidos culturalmente sobre a
natureza. Verificamos uma percepcdo que nao esta restrita a mudanca de
comportamento ambiental, mas também a modificacdo de comportamento
politico. Ou seja, podemos afirmar que houve um alargamento do papel do
sujeito em relacdo aos problemas ambientais. Os trechos das respostas abaixo

sao exemplares:

“O meio ambiente é tudo o que nos rodeia desde a natureza até o meio que é
construido pelo homem de forma desigual. J& que alguns espacos tém mais

infraestrutura que outros” (Aluno 29)

“Os problemas ambientais s6 serdo resolvidos se a humanidade mudar o estilo de
vida voltado para o consumo e exploragédo. O problema de tudo est4 no consumo
exagerado que causa o aumento da producdo, a exploracdo do trabalhador e o

aumento do uso dos recursos da natureza.” (Aluno 11)

“A natureza deve ser vista como um bem a ser cuidado e ndo utilizado para
atender as nossas necessidades flateis. O homem tem que aprender com a
educagcdo ambiental que o que realmente importa é uma cidade equilibrada e

digna para todos.” (Aluno 1)

“Vivemos num meio sem servigos publicos, sem coleta de lixo, sem hospitais,
areas para atividades culturais e areas bonitas para o lazer. Para mudar essa

situacao é necessario nos organizarmos para lutar por mudancas.” (Aluno 9)

Alguns alunos ampliaram sua visdo em ralacdo a hierarquia na
responsabilizacdo da degradac&o. No discurso, ainda permanece presente a
ideia de que somos todos responsaveis pela degradacdo ambiental, porém
alguns alunos ressaltam que ha classes sociais, agentes econdmicos, paises e
setores produtivos que causam danos com proporc¢des maiores do que outros.
Sendo assim, podemos considerar que 0s alunos atingiram um nivel de

reflexdo que considera como responsaveis dos problemas ambientais o
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atendimento aos interesses dominantes da sociedade. Como nos trechos

abaixo:

“A responsabilidade dos problemas ambientais ndo é s6 do homem e sim da forma
como nos relacionamos com a natureza. A sociedade cada vez mais consumista
ajuda nesse processo de destruicdo. Mas 0s que mais consomem sao 0s mais

ricos e sdo os maiores culpados. Mas todos temos que rever noSsoO consumo.
(Aluno 10)

“A nossa forma de viver traz problemas ndo s6 a natureza como também aos
homens. A nossa vontade de consumir que é estimulada pela televisdo acaba
aumentando o uso de recursos naturais e aumenta as relagdes de trabalho cruéis,

principalmente nos paises pobres.” (Aluno 12)

“Os paises ricos sdo os maiores poluidores e destruidores da natureza. Sao esses
paises em que moram pessoas com maiores condi¢fes de consumirem. Se toda a
populacdo do planeta consumir como a populagdo norte-americana 0 mundo
acaba.” (Aluno 51)

A pratica pedagogica permitiu que 0s alunos se sentissem 0s
corresponsaveis em atuar na defesa de um meio ambiente equilibrado, ja que
se identificaram como o grupo social que mais é afetado e onerado com 0s
problemas ambientais gerados, principalmente, pelo alto consumo e pelas
l6gicas dos grupos dominantes. Nesse processo os alunos reconhecem sua
situacdo como problema, o que permite assumir responsabilidades de
encontrar formas de superar os obstaculos, reivindicar e resistir. Percebe-se
uma maior capacidade de problematizacdo da realidade, de nossos valores,

atitudes e comportamento apés a pesquisa-a¢ao que mobilizou conhecimentos.

“Devemos agir de forma a cobrar dos lideres melhor distribuicdo dos servigcos
publicos como agua tratada, coleta de lixo, saneamento e geracdo de emprego

para que possamos ter uma vida ambiental melhor.” (Aluno 15)

“Estamos vivendo num mundo onde o que importa € trabalharmos cada vez mais
para consumir e isso acaba trazendo prejuizo para nossa familia e para a nossa
saude. Meus pais ficam fora de casa a semana toda para dar a mim e meus

irm&os uma melhor condi¢do de vida.” (Aluno 11)
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“Os problemas para serem resolvidos tem que primeiro resolver os produtos cada
vez mais com prazos curtos de utilidade, produtos com muitas embalagens o que
faz com que produzimos muito lixo. Porém ndo somos nés que produzimos sdo 0s

responsaveis pelos produtos é que séo responsaveis.” (Aluno 56)

E por dltimo em relagdo aos problemas ambientais urbanos identifica-se
uma visdo mais clara, a partir do momento que os alunos incluem novas
questbes ndo citadas num primeiro momento como: violéncia, mobilidade
urbana, precariedade dos servicos publicos, caréncia habitacional e falta de
saneamento. Essas questdes ficam evidentes nos seguintes trechos:

“A cidade é um meio com muitos problemas de dificil solug&o. A violéncia urbana

e falta de seguranca sdo os maiores desafios para 0S nossos governantes.
(Aluno 20)

“Por causa do grande crescimento urbano de forma desorganizada, as cidades
sdo o0s locais com o0s maiores problemas ambientais como enchentes,

desmoronamentos e nisso tem muita perda de vida e pessoas sem moradias.
(Aluno 33)

“O meio ambiente urbano tem uma organizacgédo injusta, logo que existe lugares
com muita infraestrutura como pragas, escolas, atividades culturais, hospitais e
outras sem infraestrutura. Esse €& o principal problema urbano que afeta

moradores desses lugares sem infraestrutura.” (Aluno 9)

“A urbanizacdo causou a vinda de muita gente para a cidade e a falta de
planejamento causou problemas como a falta de moradia e a exploracdo do
trabalho. Como tem muita gente na cidade o empresario acaba pagando o salario

que bem entende.” (Aluno 39)

“Os governantes atendem mais alguns lugares do que outros com recursos para
melhorias das cidades. Onde moramos mesmo o centro € muito mais bem cuidado

do que o nosso bairro.” (Aluno 3)

O que predominou nas respostas, que obtiveram uma evolucéo
substancial na perspectiva sobre as concepc¢des de educacédo ambiental, meio
ambiente e problemas urbanos, foi a inclusdo da interacdo entre as relacdes

dos seres humanos entre si e destes com a natureza. Assim, 0os alunos
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conseguiram ir além da visdo fragmentada e comecaram a estabelecer
relagcbes com outras questdes que caminham mais claramente no campo das
concepcdes ideologicas. Com a ampliacdo das perspectivas, foi possivel
estimular uma compreensdo complexa, politizadora e que permite construir
uma visdo do que é necessario fazer pela luta das causas socioambientais.

Durante o processo procuramos construir elementos de emancipacgéo do
aluno através de ac¢des que visam a transformag¢do de como o modo de vida é
compreendido e de como as relacfes de expropriacao afeta a sociedade.

No entanto, é necessario ter ciéncia de que a educacdo € um
subsistema que sofre influéncia do macro sistema social, o que significa afirmar
gue a educacao possui seus limites no processo de mudanca social e cultural.
E lento o processo de resolver os problemas que se apresentam e as
transformacdes que se espera € praticada de forma processual. Por isso, a
necessidade de instrumentalizar os alunos para que eles tenham a liberdade
de escolha, ap6s saberem os varios lados e visdes acerca da conjuntura e da

histéria das questdes sociais, politicas e ambientais.
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Capitulo IV
Resultado e discussao

Espera-se que os resultados dessa pesquisa possam contribuir para o
desenvolvimento de novos trabalhos e caminhos que tenham nas praticas
sociais um elemento de andlise e intervencdo social. Apresentaremos 0s
resultados da andlise das falas construidas pelos alunos sobre a relagdo entre
educacdo ambiental, cidade e problemas urbanos. Esses resultados sé&o
consequéncias de uma analise comparativa entre as respostas que ocorreram
durante a pré-pratica de ensino e as respostas pOs-pratica de ensino.
Apresenta-se também a avaliacdo que os alunos fizeram sobre a participacdo
das atividades propostas na pratica de ensino.

Consideramos a analise quantitativa um importante instrumento para
facilitar a visualizacdo dos resultados e viabilizar a discussao, por isso 0s
dados obtidos foram apresentados em forma de gréficos. Ao organizar os
dados de forma quantitativa € possivel realizar cruzamentos que permite
visualizar de forma mais direta a analise.

A analise quantitativa foi feita com 56 respostas que representam 100 %
dos dados obtidos. Para avaliar o resultado identificaremos as respostas mais
presentes no antes e no apés a pratica de ensino aplicada a turma, assim
estabeleceremos uma andlise comparativa. Para verificar as mudancas de nas
respostas sobre meio ambiente, cidade e problemas urbanos analisamos as
citacdes mais presentes através do mesmo método aplicado acima.

Gréafico 1: Meio ambiente abidtico
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O gréfico 1 refere-se a quantidade de vezes que os elementos abioticos
(agua, ar e solo) sédo citados nas respostas dos alunos. Observa-se que na pré-
pratica o indice € maior do que na pdés-pratica. Ou seja, na primeira fase da
pesquisa quase 100% dos alunos consideravam como meio ambiente o0s
elementos naturais, ndo estabelecendo um vinculo mais forte com as questdes
sociais. Essa proporcao se repete no grafico 2 que apresenta o quantitativo de
citacdes sobre os elementos bidticos.

Grafico 2 : Meio ambiente bidtico
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O gréfico 2 mostra a quantidade de vezes que os elementos
bidticos apareceram nos textos dos alunos, observa-se que sdo elementos
mais mencionados na primeira fase. Esse fato ocorre porque, como
verificaremos no grafico 3, apds a pratica, os alunos conseguem incluir outros
elementos que caracterizam o meio ambiente. E importante ressaltar que tanto
os elementos bidticos como os elementos abibticos continuaram presentes no
discurso dos alunos contudo, com um guantitativo menor o que reflete que uma
analise mais cercada de elementos comeca a caracterizar o discurso dos

alunos. Ja que esses elementos também definem o meio ambiente.
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Grafico 3: Meio ambiente cultural
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A partir desse gréafico é possivel verificar o desenvolvimento do discurso
dos alunos. Na pré-préatica os alunos praticamente ndo citavam os elementos
culturais que compéem o0 meio ambiente. Sendo assim, podemos constatar
como as respostas encontravam-se no nivel simplista, principalmente levando

em consideragcdo que se trata uma turma de penultimo ano do ensino médio.

Gréfico 4: Abordagem conservadora e Critica
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No grafico 4 podemos observar 0 quanto a proposta do trabalho foi
atingida. No primeiro momento fica evidente que o discurso dos alunos esta
baseado numa abordagem tradicional, a partir do momento que os alunos
privilegiam os elementos naturais aos elementos culturais que compdem o
meio ambiente. Sendo assim, podemos concluir que a comunidade escolar

privilegiou préaticas pedagdgicas reducionistas e que a questdo ambiental
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estava restrita a um tema que ainda precisava de reflexdes e analises para
ampliar suas concepc¢des. Guimaraes (2007) enfatiza essa questdo quando
ressalta a necessidade imediata de refletir sobre a fragilidade da Educacao
Ambiental na escola como pratica pedagodgica e na necessidade de se

trabalhar esse contexto criticamente.

Gréafico 5: Problemas ambientais urbanos
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No grafico 5 fica evidenciado que em nenhuma resposta os alunos
fazem referéncia as questdes relacionadas a mobilidade urbana, infraestrutura,
caréncia de servicos publicos, desigualdade social como problemas ambientais
urbanos. Ou seja, 0s problemas em que as causas sdo as relacbes que ocorre
entre 0s homens ndo sdo considerados ao analisarmos o conhecimento prévio
dos alunos. A principio, os alunos estavam centrados em problemas que
continham vinculo direto com os elementos naturais, tanto bidticos como
abiéticos. Como exemplo: o lixo, a poluicdo, desmatamento e enchente. Nos
discursos, os alunos, ressaltam os terrenos desocupados e o cérrego como 0S
pontos criticos devido o grande acumulo de lixo. Ressaltam que a funcédo de
limpeza é da prefeitura.

Esses séo os problemas que predominam nos discursos, 0 que leva a
concluir como a contribuigdo da vertente tradicional da educagdo ambiental é

muito presente na escola em questao.
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Podemos afirmar que ha uma confusdo no entendimento ambiental e a
construcdo de um discurso do senso comum que é incentivado pelo discurso
hegemonico no qual minimiza os problemas ambientais urbanos. Nesse tende-
se a haver uma distincdo entre os problemas ambientais dos problemas
urbanos. Sao considerados problemas ambientais degradacdes que ocorre
exclusivamente na natureza. Por isso, quando se fala em problemas
ambientais urbanos tende haver uma mencgdo maior em degradacdes que
ocorre nos elementos naturais como agua, ar, solo e vegetacdo. Esse
reducionismo ocorre por uma visao limitada, provocada intencionalmente pelos
que estdo comandando a macro-politica.

Como as representacbes “naturalistas” foram quase unanimes, na
pratica de ensino realizada, trabalhamos para tornar a compreensao mais
ampla e contribuindo para um pensar que considera o0 meio ambiente como um
espaco construido, que inclui o mundo natural, assinalando, todavia que esse
ndo se apresenta independente do sujeito social. Contudo, apés a interferéncia
do professor podemos observar, analisando o grafico 6, que a visdo ampliou,
mudou e houve uma diversificacdo. Concluimos que a tomada de consciéncia €

um processo continuo que nao finaliza.

Grafico 6: Problemas Ambientais Urbanos
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No grafico 6 que representa as concepcdes sobre os problemas
socioambientais urbanos poés-pratica de ensino. Observa-se uma percepcao
mais ampla e a incluséo de temas n&o considerados anteriormente. Podemos
afirmar que a pratica pedagdgica contribuiu para uma ampliacdo da percepcao
socioambiental da maior parte dos alunos. Temas como desmatamento, lixo,
poluicdo e saneamento ja sdo identificados as novas consideragfes de forma
relacionadas as questdes socioambientais. Essas respostas evidenciam que 0s
alunos reelaboram seus conhecimentos. Sendo assim, como 0S
posicionamentos ficaram mais criticos podemos afirmar que contribuimos para
instrumentalizar o aluno com novos posicionamentos.

Como parte da avaliacao foi registrada a opinido dos alunos em relacéo
a participacdo na proposta pedagogica. No depoimento dos alunos ficou
manifesta a resposta que eles mesmos tomaram consciéncia que o
conhecimento adquirido se tornou mais complexo. Alguns alunos chegaram a
relatar que ndo adianta somente limpar as ruas e despoluir os rios, se
continuarmos com um modelo de desenvolvimento injusto que nédo respeita 0s
cidadaos.

Destacamos alguns depoimentos que demonstram que 0s alunos
iniciaram um processo de tomada de consciéncia do conhecimento ambiental.
Anjos (2008, p.24) corrobora dizendo que “a consciéncia ambiental deixou de
ser apenas a denuncia da devastacao e da poluicdo para se tornar uma critica
ao modelo de desenvolvimento que engloba a natureza e os homens” Outros

relatos que compartilham do mesmo posicionamento estdo expressos abaixo:

“Adorei as aulas porque ndo ficamos s6 em sala de aula e respondendo as

questoes do livro, fomos para campo e fizemos novas descobertas.” (Aluno 3)

“Com a participagdo nas aulas mudei varias ideias que tinha sobre os problemas
ambientais. Sempre achei que a culpa era da sociedade e durante as aulas

percebi que o problema é muito maior.” (Aluno 42)
“Os problemas ambientais envolvem também os problemas dos excluidos, pois

sdo 0s que mais sao atingidos com a falta de &gua, enchentes e

desmoronamentos.” (Aluno 4)
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“As aulas foram bem diferentes do que estamos acostumados. Teve debates,

filmes para pensarmos, trabalho de campo.” (Aluno 23)

“A professora deixou a gente se expressar e interagir o que fez com que nos

mesmos aprendéssemos uns com os outros.” (Aluno 15)
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Capitulo V
Consideracgoes finais

Realizamos um estudo que nos faz ver que todo trabalho € incompleto.
E assim, como Anjos (2008) assinala, vimos que todo estudo da pistas para
novos trabalhos. Que todas as experiéncias sdo pontos de convergéncias para
0 aprendizado sofrer novas modifica¢des.

A pesquisa agucou em suas pesquisadoras 0 sentimento da
incompletude posto pela emergéncia do tempo e cumprimento dos prazos.
Vimos que qualidade de pensamento caminha lado a lado com oferta de
tempo, com o nao assoberbamento.

Assim, chegamos as conclusfes ou consideracdes finais ndo querendo
dar o ponto derradeiro a um estudo que é somente, para nds, um ensaio do
que necessitavamos e gostariamos de ter feito. Mas, nesse percurso, a
caminhada mostrou que na sala de aula cabe o mundo. Que o mundo é visto,
falado, observado e, sobretudo vivido por nossos alunos em intensidade e
a densidade por nés, professores, deve ser buscada na interagdo constante e
continua desse processo.

Para além do discurso escolarizado, os alunos, nas varias falas que
desfilaram nesse trabalho, nos mostraram a fotografia atual de dado cenario
em que sujeitos da mesma classe socioeducacional discutem ou apresentam
seus significados. (ANJOS, 2008)

Assim, ficou pulsante as relacbes que estabelecem entre a EA, as
cidades e os problemas de sua urbanizacdo. Esse liame é forte no campo
interdisciplinar, entretanto para compor um discurso que encene a critica social
carece de maiores aprofundamentos e formacdo politico social.
Observamos que as falas reproduzem o discurso da ordem, no sentido de
repetir o pensamento do” cada um deve fazer a sua parte", perdendo o sentido
ou a dimenséo da construgao coletiva que precede o campo da mudanca.

Dessa forma, pensar a cidade na perspectiva da construgao coletiva e
de solucdes grupais, muda o foco da acdo e da atuagcdo. Provoca conquistas
gue caminham no sentido da construcdo de uma cidade que néo seja partida

entre a depredacgéo e o abandono.
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A Educacdo Ambiental, quando trabalhada na perspectiva da
contextualizacdo e da critica, provoca novo compromisso nos alunos que vai da
simples mudancga de habitos & uma nova recolocagéo e atuacdo desse aluno
no mundo, Paulo Freire ja nos disse isso.

E, por fim, aliar a essa discussdo todo um enlevo que inaugura novas
praticas interdisciplinares para o ensino de ciéncias € ampliar a visdo e
aumentar caminhos de possibilidades em que viver a cidade € a¢éo coletiva da
pratica social em que o ensino pode dar o tom e a textura dessa participacao.

Com a analise das falas, podemos concluir que houve uma
sensibilizacdo provocada pelo tema, de parte consideravel dos alunos, em
relagdo as atividades trabalhadas em sala de aula que envolviam os conceitos
de educacédo ambiental, cidade e problemas ambientais urbanos. Porém, ainda
assim, se manteve presente no discurso dos alunos uma perspectiva que
caracteriza uma Educacao Ambiental tradicional.

Contudo, podemos afirmar que os objetivos foram atingidos, pois com a
inclusdo de novos temas, no discurso dos alunos, foi possivel identificar a
ampliacdo de suas compreensfes. A nossa proposta ndo era anular as
percepcdes anteriores a pratica de ensino, pois consideramos esses
conhecimentos e acdes importantes por provocar o debate e o entendimento
dos conflitos e disputas sociais. No entanto, como o foco da proposta foi
desenvolver uma abordagem critica foi importante incluir nos discursos
percepcdes socioambientais que estavam embebidos de andlises mais
problematizadoras e complexas do tema ambiental.

Além da conquista em atingir o objetivo da pratica de ensino podemos
apontar outros pontos positivos. Os alunos se dispuseram a participar de todas
as atividades e foi possivel perceber como eles estavam empolgados com as
novas visdes que iam construindo no dialogo e nas mediacdes do ensino.
Também podemos destacar como a relacdo professor aluno se tornou mais
proxima, pois quando o professor passou a ter uma relacdo mais horizontal e
recheada pela alteridade com seus alunos.

E importante ressaltar que pelo tempo da pratica de ensino foi possivel
despertar na maioria deles a necessidade de rever os conceitos e aprofundar

0s conhecimentos. E, sendo assim, no processo de ensino aprendizagem
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conquistou o objetivo maior que € agucar o interesse pelo saber. A partir dessa
contribuicdo podemos afirmar, que ja € um bom comeco para constituir sujeitos
nao conformados com seu conhecimento, mas sim, disposto a buscar novos
horizontes.

Para realizar uma pratica docente comprometida em desenvolver um
pensamento reflexivo sobre a sociedade sao muitas as exigéncias e demandas
gue devem ser vencidas.

O proposito da pesquisa ndo foi constituir uma receita de como elaborar
uma proposta pedagogica que permita atingir uma abordagem critica, mas sim
incentivar e dar continuidade a um movimento de releitura permanente da
pratica de ensino. A pesquisa se torna relevante a partir do momento que ha
necessidade de consolidar uma abordagem de ensino critica, uma vez que
ainda se identifica no ambiente escolar uma visdo reducionista sobre as
questdes ambientais com praticas voltadas para reciclagem, reducdo do uso de
recursos naturais e reutilizacado. Essas praticas sdo de fundamental importancia
para o desenvolvimento do conhecimento a partir do momento que sejam
usadas como um ponto de partida para outras reflexdes.

N&o obstante € importante ressaltar que a educacdo sozinha ndo sera
uma solucdo definitiva para a crise ambiental. Portanto, é dificil pensar no
processo sem considerar a educacdo. A intencdo da EA é promover o
guestionamento da relacdo da humanidade consigo mesma e com a natureza.

Repensar a aprendizado educacional € um desafio constante para o
professor que atua dentro de um sistema educacional publico precério e
defasado. No processo de desenvolvimento da pesquisa percebemos que as
limitacbes até entdo impostas sdo transponiveis quando a prioridade é uma
pratica docente consciente e comprometida com a sociedade.

Contudo € necessario tempo para pensar, pesquisar, reelaborar e aplicar
uma pratica docente detentora de novos conhecimentos e propdésitos de
empoderamento socioambiental. Todavia, as pesquisas no campo da educagéo
e ensino de ciéncias devem contribuir para o amadurecimento e para
qualificacdo das praticas docentes. Por isso, a formacédo continuada do

professor passa a ter tanta importancia quanto a formacgéo. E a pesquisa €
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parte integrante deste processo de formacdo de professores de forma

continuada, assim, n&o tem ponto final.
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Produto Educacional

O produto educacional foi a edicdo do livro: “Educagédo ambiental,
Cidade e Meio Ambiente - 0 que pensam 0S nossos jovens do ensino
médio?” que redundou de toda a pesquisa realizada e se constituiu como mais
um registro que aponta como 0s jovens pensam questdes tdo contundentes e
transformadoras para o nosso tempo. Cumpre a finalidade de contribuir,
especificamente, para 0 ensino, ha compreensao que esse deva ser cada vez
mais interdisciplinar e a favor daqueles que vivem o mundo em todos 0s seus
significados e em todas as suas dimensdes e, por ser assim, atuam e mudam,

ja que a vida é a encarnacdo da mudanca, da transformacéo.
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