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APRESENTACAO

Nesta coletanea, reinem-se o0s sete artigos produzidos pelos professores-
pesquisadores que participaram do Simposio em Ensino de Linguagens (SEL),
realizado no dia 13 de abril de 2019, no Campus Sao Gongalo do Instituto Federal
de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro.

O principal objetivo do SEL era contribuir com a formacao docente na area
do ensino de linguas materna e estrangeira e literatura. A relevancia da promocao
desse evento reside no compromisso do IFRJ de oferecer a sociedade espacos para
a construgdo e compartihamento de conhecimentos que possam auxiliar no
desenvolvimento da comunidade onde se encontra inserido, por meio da articulacao
entre ensino, pesquisa e acdes extensionistas.

Os textos, que ora apresentamos, embora se lancem por perspectivas
tedricas e praticas diversas, articulam-se pelo mesmo viés tematico, com o qual
dialogam: o ensino, especificamente, o da educacao basica.

Nessa linha, o texto de Adriano Oliveira Santos e Dilma Alexandre Figueiredo,
‘O editor e seu ponto de vista na noticia: leitura e tessitura do lide mediada por
atividades didaticas”, apresenta 0 género noticia como insumo para uma pratica
eficiente de ensino de leitura e producéo de texto atenta ao que esta as intencdes
(implicadas) do produtor de texto jornalistico inscrito num determinado contrato
comunicativo.

‘Rodas de leitura”, de Angela Maria da Costa e Silva Coutinho, propde uma
discusséo a partir de autores consagrados como Magda Soares e Charles Peirce,
sobre as relacbes entre o discurso e os leitores; entre a leitura, a ciéncia da
linguagem e a escola e entre a leitura e a formacado de leitores, com vistas a uma
reflexdo sobre o status da leitura e sua aprendizagem na escola de hoje, mediada
pela lingua materna e pelas literaturas.

Em “Os géneros discursivos nas aulas de lingua estrangeira: teoria e pratica”,
de Barbara Caldas e Giselle da Motta Gil, apresenta-se, inicialmente, um breve
panorama sobre a disciplina de Lingua Espanhola no IFRJ: a oferta dessa lingua
estrangeira pelo Instituto e a organizacdo dos concursos publicos para professores
de Espanhol. Em seguida, as autoras relatam a propria vivéncia de ensinar espanhol

a partir da concepcao dos géneros discursivos.



Ainda sobre a questdo do ensino de Espanhol, Charlene Cidrini Ferreira, em
“O ensino de espanhol na escola basica: praticas e desafios”, coteja dar visibilidade
ao valor do ensino de Lingua Espanhola na educacao basica. Para tanto, apresenta
aos leitores um projeto de extensao realizado no Cefet-RJ (campus Nova Iguagu), a
partir do estudo e da producao de géneros discursivos. A autora ainda discute sobre
o risco de se acabar com a oferta de Espanhol, no curriculo obrigatério, gerado pela
promulgacao da Lei 13.415/17.

No texto de Fabiana Esteves Neves, cujo titulo é “Como anda a escrita de
guem ensina a escrever? Partilhando a experiéncia de ser escritor/a-professor/a em
uma proposta metacognitiva”, mais do que discutir os problemas relacionados a
producédo escrita, a autora traz, com base nos estudos da metacognicdo e do
gerenciamento linguistico, uma proposta de para o desenvolvimento da leitura e da
producéo textual, com foco em géneros académicos, a partir, segundo ela, do
“conceito de acdes com a escrita”.

Em “O professor reflexivo: por que ensino, como ensino”, de Leila Maria
Taveira Monteiro”, a autora propde uma reflexdo sobre o ensino de lingua a partir de
uma abordagem autorreflexiva, o que significa que o professor, em sua pratica de
ensino, deve estar disposto a investigar sua propria sala de aula, desenvolvendo
maior conhecimento de si e das escolhas feitas por ele.

O ultimo texto da coletanea, de Marcus Vinicius Brotto de Almeida, “Ensino de
gramatica na escola: reflexdes sobre um caminho”, alinha-se ao pensamento de
autores que defendem um ensino gramatical mais funcional e contextualizado. Um
caminho apresentado pelo autor € o do ensino de Portugués pelo Vviés
metalinguistico, concretizado, também, na constru¢gao de um curriculo “que promova
didaticamente a consciéncia metalinguistica a fim de aprimorar o dominio do
estudante sobre seus proprios recursos linguisticos”,

Cabe, por fim, agradecer a Tiago Giannerini da Costa (Diretor-Geral do
campus Sado Gongalo), a Anderson Rocha da Silva (Diretor de Ensino), a Gleyce
Figueiredo de Lima (Diretora de Pesquisa, Extensdo e Assisténcia Estudantil), a
Paula Magalhdes (Diretora de Administracdo), ao Coordenador de Pesquisa e
Inovacgdo, Adriano Oliveira Santos, e a Coordenadora de Extenséo, Telma Fagundes
Fernandes, pelo apoio na realizacdo do evento. Nossos agradecimentos também se
estendem a Professora Giselle da Motta Gil, por ter atuado como moderadora da

mesa-redonda; aos estagiarios da Assessoria de Comunicacdo do campus, Filipe



Pavao Ferreira e Lia Castanho, que contribuiram para divulgacdo do evento; ao
bibliotecario, Renato Nunes, pela ficha catalografica; e as professoras e aos
professores autores dos trabalhos publicados nesta coletanea.

Desejamos que nossa coletanea proporcione uma leitura inspiradora de
inovadoras e produtivas préaticas de ensino nos diferentes contextos da educacao

basica brasileira. Boa leitura!
Os organizadores.
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O EDITOR E SEU PONTO DE VISTA NA NOTICIA: LEITURA E TESSITURA
DO LIDE MEDIADA POR ATIVIDADES DIDATICAS

Adriano Oliveira Santos?
Dilma Alexandre Figueiredo?
Resumo

Este texto resulta de reflexdes oriundas durante a organizagéo e a aplicacao de
uma oficina sobre leitura e producdo de texto jornalistico, para educacédo
basica, no | Simpésio de Ensino de Linguagens (I SEL). Nele, coteja-se a
apresentacao de algumas discussodes tedricas possiveis de sustentar a ideia de
que, por meio de mecanismos linguistico-discursivos e pela organiza¢do do
lide, € possivel encontrar pistas que porventura revelem o ponto de vista do
editor na produgcdo de uma noticia, de modo nao explicito, mas codificado,
implicitamente, sobre seu proprio texto; e, igualmente, coteja-se que a
apresentacdo de atividades de leitura e de producéo textual, com base no
género noticia, capazes de possibilitar ao aluno desenvolver seu olhar critico
sobre o0 que |é e de mascarar, na producdo de seu texto, seu
posicionamento/engajamento. A base tedrica, que sustenta este estudo,
ancora-se em autores da comunicacéo social, como Zanchetta Junior, Bahia,
Ferreira entre outros, além de teodricos do discurso, como Bakhitin e
Charaudeau. O texto colabora ndo so para desconstruir o olhar de quem ainda
percebe determinados géneros do jornal como isentos do ponto de vista do
editor, como oferece subsidios para repensar as atividades de leitura e de
tessitura da noticia, no espago escolar, atentas para 0s possiveis acenos da
subjetividade da instancia de producédo midiatica, no arranjo de géneros que se
rotulam neutros ou imparciais.

Palavras-chave: ponto de vista; noticia; lide; ensino.

1. Consideracdes iniciais

Este trabalho é fruto das reflexdes dos autores sobre o que circunda o
universo do texto jornalistico, em especial, a noticia, materializadas na
producédo de oficina oferecida a professores inscritos no | Simpésio de Ensino
de Linguagens (SEL). A proposta, entre outros aspectos, tratou de apresentar

aos participantes alguns fundamentos tedricos essenciais da Teoria

! Professor de Lingua Portuguesa do Instituto Federal do Rio de Janeiro, campus Sdo Gongalo. E doutor
em Estudos de Linguagem pela UFF e tem pds-doutorado em Letras pela UERJ. Pesquisa e publica temas
relativos ao texto mididtico e ao ensino de Lingua Portuguesa, em especial, pela perspectiva da
Semiolinguistica.

2 professora de Lingua Portuguesa do Instituto Federal do Rio de Janeiro, campus S&o Gongalo. E mestra
em Literaturas Hispanicas pela UFRJ. Sua experiéncia se concentra, atualmente, em pesquisas
relacionadas ao ensino de leitura e producéo escrita do texto midiatico, pela perspectiva bakhtiniana.
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Semiolinguistica de Andlise do Discurso, que pudessem subsidiar um olhar
critico sobre o texto do lide®, captando elementos que evidenciem marcas de
subjetividade num género que se pretende imparcial. Além da exposicao
tedrica, algumas amostras extraidas de jornais impressos, como O Globo e a
Folha de S&o Paulo compuseram o quadro de exemplos apresentados aos
participantes.

Todo esse percurso culminou na apresentacdo de propostas de
atividades pedagogicas, desenvolvidas pelos autores-pesquisadores a partir da
pratica de ensino de lingua portuguesa de cada um. As sugestdes oferecidas
contemplam exercicios de leitura e de producao escrita do lide da noticia.

Nos exercicios apresentados, espera-se que o0 aluno consiga realizar
leitura critica de textos jornalisticos, sendo capaz de observar as marcas da
subjetividade e de influéncia da instancia de producdo, no género noticia, e
também de planejar e produzir o género em questdo, de modo que tambéem
consiga infundir, pelas sutilezas do discurso, seu ponto de vista, estendendo

sobre o seu interlocutor sua influéncia.

2. O que dizer sobre a subjetividade/neutralidade/imparcialidade da
noticia?

No espaco dos géneros que compdem o jornal impresso, vozes externas
ao relato do fato estdo inscritas no dizer dos editorialistas, cronistas e
colunistas, pelo o que o proprio fazer jornalistico assim nos leva acreditar. Fora
desse espaco, a noticia, por exemplo, parece estar totalmente isenta da
suposta macula da parcialidade, imiscuida pelos diferentes olhares (opinides,
crencas, apreciacdes) da instancia de producéo desse género.

Desse modo, “Atitudes como impessoalidade, neutralidade,

independéncia, responsabilidade e objetividade contribuem para que a

% De acordo com Rabaca e Barbosa (2001), trata-se do resumo inicial organizado pelos elementos mais
importantes do relato que seré& desenvolvido no corpo do texto. O lide, de acordo com os autores, permite
ao leitor que dispde de pouco tempo para ler a noticia o conhecimento fundamental da noticia em pouco
tempo. No lide, o redator do texto deve responder as questfes relacionados as informagdes, com base nas
seguintes indagacdes: o qué, quem, quando, onde, como e por qué.
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veracidade seja possivel no cotidiano de um veiculo”, de acordo com Bahia
(2009:23). No entanto, por mais que o olhar distanciado na producédo da
informacdo seja critério para a constituicdo de verdade, todos os esforgos
empreendidos pelo editor da noticia, ndo distanciam seu texto, ainda que
inconscientemente, de algum ponto de vista, por menor que seja.

A esse respeito, nos é imperioso expor o ponto de vista bakhtiniano sobre a

guestao:

[...] ndo sdo palavras o0 que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada
de um sentido ideoldgico ou vivencial. (BAKHTIN, 1988: 95).

Ou seja, o recorte lexical, morfossintatico e semantico-discursivo pode desvelar
desde crencas até juizos de valor do produtor de texto. A noticia ndo se furta
desse sentido “ideoldgico ou vivencial”, uma vez que é tecido de um discurso
configurado por arranjos verbovisuais.

Nessa perspectiva, Charaudeau (2010) vai além ao acentuar que
‘“Nenhuma informacdo pode pretender, por definicdo, a transparéncia, a
neutralidade ou a factualidade”. (Grifo nosso). Isso significa que o discurso da
informacédo ndo esta completamente isento das possiveis pistas, ainda que,
reiteramos, inconscientes, geradas pelo sujeito que informa.

Na mesma tbnica, Ferreira (2010) ressalta que a subjetividade permeia
de algum modo o discurso da noticia, o0 que néo configura uma espécie de

argumentacao, mas de orientacdo argumentativa:

Na noticia — que se constroi tradicionalmente sob uma forma rigida
(Onde? Quem? Como? Quando? Por qué?), e que lemos apenas
para saciar nossa sede de informagfes sobre 0 mundo — ndo ha
propriamente argumentacdo em sentido estrito. Mas, como uma das
caracteristicas da linguagem, quando vista como ac¢éo, é ser dotada
de uma orientacdo argumentativa, mesmo a noticia, vazada em
linguagem ordinaria, ndo impede a presenca da subjetividade do
autor, ndo impede que alguns vocabulos sejam empregados em
detrimento de outros e, assim, marquem distin¢des significativas.

Determinadas escolhas lexicais, como sinaliza Ferreira, concorrem para
as “impressoes digitais” do autor. Embora ele aponte o Iéxico como evidéncia

para a suposta neutralidade a que se pde sobre alguns géneros jornalisticos,
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h& outros mecanismos que, de tal sorte, cooperam para revelar o ponto de
vista do autor/editor.

Num percurso, aparentemente contrario, Bahia (apud ZANCHETTA
JUNIOR, 2004: 13), elucida que o papel do jornal, a seu ver, ndo tem
relevancia quando se trata de possiveis direcionamentos do olhar do leitor para
a postura ideoldgica adotada pelo veiculo de comunicagédo: “Nenhum jornal,
radio ou televisdo pode mais do que fazer noticias. Nao tem forca para fazer a
paz ou a guerra, para transformar ou para mudar o curso da histéria”. Assim,
isenta o jornal de qualquer interferéncia, que possamos supor, sobre a
realidade circundante. Embora ndo negue, explicitamente, o posicionamento
ideoldgico-politico do editor sobre os fatos, de qualquer modo defende uma
postura um tanto radical sobre o papel de determinados setores da
comunicacdo, o de apenas informar, o que implica uma possivel rejeicdo a
ideia de parcialidade e de manipulacao.

Zanchetta Junior (op. cit.: idem), ao citar Bahia, o faz no intuito de
exatamente rebater seu posicionamento que, hoje, ao que parece, encontra-se

um tanto desalinhada com muitas posturas:

Ha, por outro lado, posicionamentos contrarios, insistindo no poder
excessivo dos meios de imprensa: 0s maiores jornais e emissoras de
televisdo seriam capazes de impor determinados pontos de vista,
atuando de acordo com suas préprias convicgdes e aspiragoes,
noticiando de forma tendenciosa, encobrindo a verdade.

Na mesma linha, seguem as palavras de um professor e pesquisador da
area do Jornalismo, Ciro Marcondes Filho, extraidas de seu livro “O Capital da
Noticia: Jornalismo como produgdo social da segunda natureza” — em cuja
secao intitulada “As formas de encobrimento e de falseamento” — que expbem
com determinada franqueza a “manipulacdo” operada pelo jornal, ou seja, a
falta de neutralidade ou de outra expressao correlata a que queiram chamar, na

cobertura da informacao:

O tratamento que sofre a noticia antes de chegar ao receptor é o
principal modo de se operar ‘manipulagdo’ jornalistica. Entre a
ocorréncia de um fato social relevante, o acontecimento ‘objetivo’ e
sua apresentacao ao publico surgem diversas formas de intervencéo
gue alteram sensivelmente o carater e, principalmente, o efeito
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dessas noticias. E nessa altura que se opera a adaptagao ideoldgica,
a estruturacdo da informacdo com fins de valorizagédo e de interesse
de classe. O falseamento ndo se da, via de regra, de forma
intencional; ao contrario, normalmente ele faz parte da propria forma
do jornalista estruturar seu mundo, de discernir os fatos
(inconscientemente) com uma ‘visdo dominante’. (MARCONDES
FILHO, 1989: 39).

De qualquer modo, ndo hd como negar que a imprensa, qual seja,
insere-se em um contexto politico-social e também ideol6gico condicionado
pelo momento presente/pretérito de uma determinada sociedade. Uma vez em
gue se situa nesse contexto, se situa igualmente entre as relagbes/disputas de
poder vivenciadas por esse momento. Assim, desde a Acta Diurna, ndo ha
como supor a noticia desgarrada de seu meio. Isso significa que menos ainda
temos como supor — 0 que nos parece até um absurdo o contrario — um editor
de noticia completamente desgarrado dos condicionamentos ja mencionados
no momento do fazer a noticia, ou seja, no momento em que tem que produzir
um texto puramente imparcial e sem qualquer vestigio de influéncia, despido de

suas propria reacdes em relacdo ao proprio fato a ter que noticiar.

3. Do acontecimento bruto a noticia: um olhar semiolinguistico sobre
a noticia

Com relacdo a noticia, do ponto de vista do leitor, depositam-se
expectativas sobre o que se pode saber a respeito de um determinado
acontecimento materializado em fatos. Nesse sentido, de acordo com
Charaudeau (2010), ha um sujeito que detém o conhecimento, enquanto o
outro, ndo, de forma que ao primeiro esta a incumbéncia de transmitir esse
conhecimento.

Com isso, o ato de informar € o condutor da organizacao do discurso da
noticia que, por sua vez, inscreve-se em um contrato comunicativo especifico.
Charaudeau (2010:42) salienta que “O sujeito informador, capturado nas
malhas do processo de transacao, s6 pode construir sua informagcéo em funcao
dos dados especificos da situagao de troca”, o que significa que ele esta sujeito

as regras que determinam o contrato de comunicacdo estabelecido entre a
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instancia de producdo e a instancia de recepcao. Essas instancias, por sua
vez, participam de um duplo processo de semiotizagdo do mundo: o de
transformacéao e o de transacao.

Para a compreenséo de como o processo de semiotizagdo do mundo se
realiza, apresentamos o diagrama seguinte, no qual estdo distribuidas, em

ambos os processos, as instancias de producao (o jornal) e de recepgéo (o

leitor).
Mundo Instancia Mundo Instancia Mundo
0 descrever ¢ de produgdo P> destrito €— de recepcto- — > interpretado
e 0 comentar do informagdo e comentodo interpretacdo
) |
Processo de fransformacdo L I Processo de interprefogdo
S s Processo de fransogdo

Figura 01: Esquema do processo de semiotizacéo sobre o ato de informar.
Fonte: Charaudeau (2010)

O processo de transformagao consiste em transformar o “mundo a
significar” em um “mundo significado”, de acordo com determinadas categorias,
de modo que € preciso identificar os seres (nomear), apontar suas
caracteristicas (qualificar), descrever suas acoes (narrar), apresentar as razoes
de suas acbes (argumentar). De acordo com o tedrico, o ato de informar se
insere nesse processo, uma vez que descreve (indentifica-qualifica os fatos),
conta (reporta o que aconteceu) e explica (fornece as causas dos fatos e
acontecimentos). No processo de transformacdo, o ato de informar passa do
“‘mundo a significar” a um mundo a descrever e comentar”, enquanto o “mundo
significado”, a um mundo descrito e comentado”.

E interessante observarmos que o ato de informar passa de um mundo a
descrever e comentar para um mundo descrito e comentado, o qual sera objeto
de troca, pelo processo de transacao, entre os parceiros do ato de linguagem,

isto &, a instancia de producao (o jornal) e a instancia de recepcédo (o leitor).
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Quando esse mundo descrito e comentado chega ao leitor (instancia de
recepcao) ele se inscreve em mais um processo, ja no ambito apenas do leitor,
que € o de interpretacdo, passando de “mundo descrito e comentado” para
“mundo interpretado”.

A interpretacdo, embora pertenca ao espaco do receptor, € 0 processo
de interpretacdo esteja restrito aos critérios desse espaco, seu alcance, ou
seja, sua ‘“inteligibilidade sera mais ampla (vulgarizagdo) e mais restrita
(especializacdo), segundo os tipos de normas psicolégicas, sociais e
ideologicas que terdo sido contempladas nesse quadro de transagdo.”
(CHARAUDEAU, op. cit.: 43). O modo como € tratada essa informacao dira
como ela sera recebida também pelo alvo da informacg&o — o receptor — que, de
acordo com ele, pode se assemelhar ou ndo com 0 emissor.

Esse esquema, proposto pelo tedrico, baseou a construcdo de outro
criado por Charaudeau (2010:114), no qual, especificamente, o género noticia
entra como elemento de troca entre os parceiros do ato de linguagem (as
instancias de produgdo e de recepgao). No novo esquema, o “mundo a
descrever e comentar” é identificado como “acontecimento bruto e
interpretado”, o “mundo descrito e comentado”, por sua vez, é a “noticia —
acontecimento construido” que, na sequéncia, no ambito do processo de
interpretacéo, se identifica como “acontecimento interpretado”. A noticia é o
objeto de troca entre os parceiros do ato de linguagem, inscritos nesse contrato
especifico, pela via do processo de transacdo. O acontecimento percorre todo
um trajeto passando de bruto a construido (noticia), até chegar ao interpretado.

A nosso ver, valendo-nos do esquema proposto por Charaudeau, na
passagem entre 0 acontecimento bruto e o acontecimento construido, que esta
no espaco da instancia de producdo midiatica, ou seja, o espaco que diz
respeito ao editor do jornal, é que sdo impressas as marcas do olhar de quem
extrai o acontecimento bruto para torna-lo construido.

Isso se materializa na propria organizacao do lide, que é o assunto deste
trabalho. O acontecimento bruto esta l4 para todos que desejam explora-lo. O

esquema do lide € o mesmo também (O qué? Quando? Onde? Como? Por
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qué? Com quem?) para o jornalista. Porém, a extracdo da informacdo e sua
consequente transformacao de bruto a construido, € regulada pelo modo como
a instancia de producao midiatica organiza seus instrumentos de transformacéo
do acontecimento bruto para a noticia. Neste ponto, temos de reforcar a
mencdo a que fizemos a Marcondes Filho (1989: 39), na secao anterior, que

menciona

Entre a ocorréncia de um fato social relevante, o acontecimento
‘objetivo’ e sua apresentagédo ao publico surgem diversas formas de
intervencdo que alteram sensivelmente o carater e, principalmente, o
efeito dessas noticias.

Para nés, com base no contrato de comunicacdo midiatico apresentado,
esse “entre” apresentado por Marcondes Filho corresponde ao espaco que esta
situado entre o “acontecimento bruto” e o “acontecimento construido”, ou seja,
ainda no espaco da instancia de producdo. Mesmo que um leitor ndo perceba
explicita ou implicitamente o ponto de vista do sujeito emissor, diluido no corpo
da noticia, outro podera ser capaz de captar e, consequentemente, sua
tentativa de influéncia, manipulacdo, redirecionamento do olhar ou qualquer
expressao equivalente. A fala de Marcondes Filho (op. cit.) ainda destaca que
essa incorporagao da postura ideolégica do editor “ndo se d4, via de regra, de
forma intencional ao contrario, normalmente ele faz parte da propria forma do
jornalista estruturar seu mundo, de discernir os fatos (inconscientemente)”.
Preferimos apenas depreender a ideia de que diz respeito “faz parte da propria
forma do jornalista estruturar seu mundo, de discernir os fatos”, pois tal visdo
corrobora nosso ponto de vista, ou seja, o proprio recorte que o editor faz do
“acontecimento bruto” ou a lapidagdo desse acontecimento, ja imprime na
noticia seu olhar e, possivelmente, sua influéncia. Quanto a nao
intencionalidade, ndo ha como aceitarmos essa afirmacdo em sua totalidade,
por considerarmos o texto jornalistico como um produto muito bem planejado
pela equipe de edicéo.

Sabendo que a noticia, portanto, ndo é privada de neutralidade, mas,

antes, tomada pelo olhar do sujeito que a compde, é possivel encontrarmos 0s
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mecanismos de organizagcdo do texto que cooperam para essa finalidade, a
saber:

e pela captacdo do acontecimento gracas a uma escolha por um
determinado angulo da fotografia e da escolha de quem sao os actantes
daquele acontecimento;

e pelo titulo, que pode ja sinalizar o balizamento ideoldgico do editor;

e pela énfase a determinado(s) pontos do esquema do lide (uma saliéncia
maior para o momento — “quando?” — do que para a causa do
acontecimento — “por qué?”, por exemplo)*

e pela escolha lexical, pela disposicdo dos elementos sintaticos para
configurar o “acontecimento construido”;

e e pela ordem® de apresentacdo das respostas as questdes do lide (a
causa, as vezes, entra primeiro, deixando o tempo por segundo, 0 modo
por terceiro e assim por diante). A seguir, apresentamos alguns

exemplos extraidos de Santos (no prelo).

Quadro (01) — Sala de aula vazia

SALA DE AULA VAZIA

Ja chega a cinco dias que professores da Escola Municipal Joaquina, com o apoio
do sindicato, simplesmente resolveram cruzar os bragos. O motivo da suspenséao
das atividades, segundo os professores, se deve a problemas na infraestrutura da
unidade de ensino, situagao bastante peculiar em varias escolas pelo Brasil. Além
disso, os professores também reclamam o reajuste de 10% do salario nao
concedido pela Prefeitura de Mato Alto, a qual informa n&o ter condicbes de
responder as reivindicagdes devido a crise financeira. Sem acordo e sem uma data
definida para o fim da paralisacéo, a falta de atividades da escola vem afetando o
desenvolvimento de centenas de alunos que aguardam o retorno as aulas.

Fonte: SANTOS, A. O. A (des)construcdo do texto jornalistico em sala de aula pelo viés

semiolinguistico (no prelo), 2019.

4 Para Bretas (2019: 49), “os fatos da noticia raramente aparecem em uma ordem cronoldgica,
mas, em uma ordem de relevancia”, ou seja, de acordo com aquilo é planejado/organizado por
guem escreve.

5 Ou por uma hierarquia da disposicdo das informacgdes do lide (ex. de inicio, apresenta-se o
lugar, depois 0 momento, depois a causa e assim por diante);
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Quadro (02) — Educacao pede socorro

EDUCAGAO PEDE SOCORRO

Salario com valor defasado ha cinco anos, salas lotadas, com tetos rachados e
sem qualquer tipo de climatizagdo, escassez de insumos basicos (papel xerox,
caneta de quadro e apagador) e falta até papel higiénico nos banheiros sdo os
motivos que levaram servidores da Educagdo (professores, merendeiras e
técnicos) a aderirem a paralisagdo na Escola Municipal Joaquina ha cinco dias.
Sem condicbes para a manutencdo das atividades, os profissionais, em
assembleia, resolveram entrar em greve por tempo indeterminado. A Prefeitura de
Mato Alto se manifestou em nota afirmando que, devido a crise financeira, nao
vem sendo possivel cumprir com os contratos firmados. Servidores, alunos e seus
responsaveis aguardam que, tao logo, haja algum acordo entre a Prefeitura e o
sindicato para que a escola volte a funcionar.

Fonte: SANTOS, A. O. A (des)construcdo do texto jornalistico em sala de aula pelo viés

semiolinguistico (no prelo), 2019.

Em ambos os casos, nota-se, com bastante clareza o posicionamento do
editor com relacdo ao acontecimento construido. A fonte de informacao
provavelmente seja a mesma, porém o modo como essa informacéo é tratada
vai revelando ao leitor o editor que é a favor e o editor que é conta a greve dos
professores. No primeiro exemplo, o tempo (“quando?”’) é o elemento que
aparece primeiro, pois ele intensifica 0 que a instancia de producdo deseja
mostrar: 0S prejuizos da greve, para justificar o seu posicionamento
desfavoravel ao movimento. Por outro percurso, o segundo texto prioriza as
causas (“por qué?”) no comeco do texto. Com isso, pretende-se direcionar o
olhar do leitor ao do editor, que toma uma posicado favoravel a greve dos
professores.

Além da disposicao dos elementos, a escolha lexical permite o ponto de
vista do editor: no primeiro exemplos os professores “simplesmente resolveram
cruzar os bragos”; no segundo, fala-se em “aderir a paralisagao”, bem diferente

de “cruzar os bracos”. Em ambos os casos, o titulo mais do que comunica,
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“grita” para que lado o produtor da noticia esta acenando politica e
ideologicamente.

Esses exemplos, portanto, concretizam a proposta apresentada por
Charaudeau, quanto ao processo de semiotizacdo do mundo, especificamente,
materializado no contrato de comunicac¢do midiatico, no qual a noticia aparece
como objeto de troca. Ao longo deste trabalho, outros exemplos seréo aduzidos
pelos autores, com o intuito de demonstrar como o lide de uma noticia, quando
nao toda ela, pode sinalizar a tomada de posicdo de um editor sobre um
determinado acontecimento. Para tanto, passamos aos aspectos
metodoldgicos, que norteiam a segunda parte do trabalho, cuja configuracéo
estd na apresentacdo das propostas didaticas e de resultados obtidos pela

aplicagéo de tais atividades.

4. Propostas de atividades didaticas®

4.1 Atividade de producao textual: género noticia de jornal

Para estas atividades tivemos como publico alvo os alunos do segundo

ano do Curso Técnico em Administracao.

1° A sensibilizacdo se deu com a apresentacdo de duas capas, com base no
género manchete, do jornal O Globo, de momentos diferentes do mandato do
Presidente Michel Temer, chamando a atencéo para a disposicdo das imagens
e dos textos e dos elementos gréaficos que ali foram colocados.

2° Apos a observacéo das imagens e titulos, além das fontes (tipos de letras),

os alunos responderam oralmente as seguintes perguntas:

Quadro (03) — Quadro de questdes |

1 — Como os titulos e subtitulos sdo estruturados de modo a chamar a atencao
dos leitores e fazer com que se interessem pelas noticias ali publicadas?

% Propostas elaboradas e aplicadas pela a autora, Profa. Dilma Alexandre.
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2 — Qual a relacao estabelecida entre texto e imagem nas duas manchetes
apresentadas?

3 — A qual contexto social remetem essas manchetes?

4 — Essas manchetes estdo direcionadas para qual tipo de leitor?

5- O género noticia pode ser veiculado em quais tipos de suportes?

6 — A linguagem das manchetes se apresenta de modo formal ou informal?

7 — Ao langar uma pergunta, na manchete do dia 01/09/2016, como se
posiciona o enunciador?

(Quadro nosso)

e Trabalhando o Lide
3° — Apoés leitura e interpretacdo das manchetes, foi apresentado um texto
explicativo sobre a estrutura do género noticia e o0 que seria o lead. Foi

explicado também que o sub-lead € uma invencao brasileira.

4° — Foi apresentada outra manchete de jornal e solicitado que respondessem

as seguintes perguntas.
A pos a leitura da noticia do jornal O Globo “Pressdes levam a hovos recuos
da previdéncia”, fomos respondendo oralmente as perguntas sobre os itens

do lead.

Quadro (04) — Quadro de questdes Il

1. Identifique no lide e no sublide os seguintes dados: Quem? O qué?
Quando? Como? Por qué?

2. Que elementos de natureza nao verbal estdo presentes na noticia? Com
gual finalidade?

3. O que ha em comum entre as noticias apresentadas até agora?

Justifique

(Quadro nosso)
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e Producdo da noticia sobre Cotas para Ingresso nas Universidades
Federais

Foram entregues dois textos com o tema cotas para ingresso nas
universidades. O primeiro sobre a oferta de 50% das cotas, datado de 2012, e
0 segundo datado de 15/06/2016 sobre pesquisa realizada a respeito dos tipos
de cotas aprovados pela populacéo.

Apos a leitura silenciosa, foram levantados os lides de cada texto e

construido um lide comum a todos os textos que seriam produzidos:

Quadro (05) — Lide

Quem? Jovens negros, indios, de baixa renda
O qué? Para ingressos em universidades
Quando? Nao ha

Como? Através de cotas sociais e/ou raciais
Por qué? Para diminuicdo das desigualdades

(Quadro nosso)
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Manoel G.Ferreira Filho* Professor da USP

Luis Reberto Barwoso * FProfessor da Uerf

Cesar Saldanha Souza Jv. » Frofessor da UFEF

Cotas de 50% ferem o principio da igualdade

+ Professores de direito constitucional
afirmam que cotas de 50% sao excessivas
& ferem o principio da igualdade estabele-
cido na Constituicho. Além disse, os cons-
titucionalistas criticam a inclusao de alu-
nos de escolas publicas entre os grupos
em desvantagem soclial, que necessita-
riam de acdes afirmativas para superar de-
lasagens histdricas.

Para o professor da Universidade de Sao
Paulo (USP) Manoel Gongalves Ferreira Fi-
lho, o governo, ao estabelecer cotas para
alunos de escolas pablicas, ndo corrige
desvantagens histaricas de grupos sociais,
mas sim tenta remediar sua prépria inefl
ciéncla em dar ensino de qualidade & po-
pulacio. E também considera excessivo o
percentual determinado:

— Toda politica de cotas & delicada, pre-
vé definicao de critérios que nao sao facik
mente estabelecidos. Essalel me parece vio-

lar o principio da igualdade por exceder o
que seria razodivel numa politica de corre-
¢ho de desigualdades. E insisto: aluno de es-
cola pitblica nic é um grupe social desavan-
tajado historicamente. As acdes afirmativas
se destinam & correcao de desigualdades re-
lativas 45 mulheres, negros, indios, grupos
que sofreram discriminacao em algum mo-
mento da histéria. Que tipo de discrimina-
¢ho sofre um aluno de escola piblica para
ser alvo de acho afirmativa? A questio & gue
a qualidade do ensino decaiu.

(O professor da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (Uerj) Luis Roberto Bar-
roso afirma que sua posicao em relacio ao
assunto é a mesma que sustentou durante a
polémica que se estabeleceu em 2003, guan-
do a Lel de Cotas entrou em vigor na Uer],
reservando vagas para alunos da rede pu-
blica (20%), para negros (20%) e para pes-
soas com deficiéncia e indios nascidos no

Brasil (5%). Paraele, um indice de 10% seria
razofdvel para permitir a ascensao social de
um segmento desfavorecido, e que cotas de
40% e de 50% sao “injustas e irrazoAvels™:

— Tém como conseqiléncia a queda geral
do nivel de ensino; violam em grau excessi-
vo, & por isso ilegitimo, o principic da igual-
dade, e acarretam um mal superior ac bene-
ficio que possam eventualmente trazer.

Ja o professor Cesar Saldanha Souza Ji-
nior, da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) cita ainda o artigo 208, in-
ciso 52 da Constituicio, para incluir a ques-
tao do mérito na discussao:

— 0 artigo diz que o acesso aos niveis mais
elevados do ensino e da pesquisa se daré se-
gundo a capacidade de cada um. Ou seja, o
acesso a0 ensino superior deve se pautar pe-
lo mérito. Serd preciso, entio, reformar a
Constituicao. O assunto é muito complexo, ha
argumentos poderosos dos dois lados.

Figura 02: Cotas de 50% ferem o principio da igualdade.
Fonte: O Globo, 09/02/2006.

A seguir, dispomos o0 segundo texto com o qual desenvolvemos parte

das atividades.

Quadro (06) — Texto de noticia

Cotas sociais em universidades tém 54% de aprovacéao, diz pesquisa.
Apoio € maior que o das cotas raciais, que tém 42% de aprovacao.
Pesquisa foi realizada pela agéncia Hello Research em todas as regides

do Brasil.

Por Laura Lewer, G1 Texto retirado do portal G1 de noticias em: 15/06/2016 08h02

Mais da metade dos brasileiros € a favor das cotas sociais destinadas a
pessoas gque passaram por escolas publicas, de acordo com pesquisa feita pela
agéncia de pesquisa Hello Research. O resultado aponta que 54% das pessoas
entrevistadas sdo totalmente a favor da politica de cotas sociais no ensino superior,

enquanto 14% sao contra.
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Quando se trata das cotas raciais, destinadas as pessoas
autodeclaradas pretas, pardas ou indigenas, o indice é mais baixo. Dos
entrevistados, 42% disseram apoiar a medida de incluséo e 12% n&o apoiam.
Para professor da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (Uerj) e
pesquisador da Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (Flacso)
Brasil André Lazaro, ndo é surpresa que as cotas raciais tenham apoio menor
que as sociais. “E um reflexo de como a sociedade lida com o racismo,
negando-o: ‘ndo ha racismo, entdo ndo tem por que ter cotas raciais?””, afirma.

A aprovacdao das duas modalidades de cotas, no entanto, é maior do que
em 2015. No ano passado, 30% das pessoas disseram ser a favor das cotas
sociais, enquanto 23% apoiavam as cotas raciais.

Segundo o coordenador do Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia de
Inclusdo no Ensino e na Pesquisa (INCTI) José Jorge de Carvalho, um dos
motivos para o crescimento do apoio as cotas raciais se baseia na informacao.
“Uma coisa leva a outra. Os casos concretos de racismo que sao colocados por
estudantes, professores, jogadores, incidem no clima de que faz sentido ter
politicas raciais. As pessoas admitem que ha um problema de racismo”, diz.

A comparacao entre os resultados dos dois anos também aponta que,
nos dois casos, houve diminui¢do dos que se declararam “parcialmente contra”,
“nem a favor, nem contra”, ou “parcialmente a favor”.

Segundo Carvalho, isso significa que o significado das cotas esta sendo
absorvido pela populagdao. “Na medida em que os anos vao passando, o
significado se enraiza. O Brasil passou de uma exclusado social quase completa
Nno ensino superior, até pouco tempo as camadas populares ndo tinham acesso
as universidades importantes. Nesse ponto de vista, houve uma revolugao”,
diz.

Para Lazaro, € surpresa a compreensdo da necessidade de “instrumentos de
justica” pela populagao. “Ja ha uma percepg¢ao da sociedade de que é preciso

fazer da educacgao superior um bem mais democraticamente distribuido”, diz.

Mais de 70 cidades do pais
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A pesquisa, feita na primeira semana de maio deste ano, ouviu
presencialmente 1.274 pessoas de mais de 70 cidades capitais, do interior, e
de regides metropolitanas de todas as regides do Brasil. A margem de erro é
de trés pontos percentuais para mais ou para menos, e o nivel de confianca da
pesquisa é de 95%.

Quando o resultado cita as regides do Brasil, o Nordeste lidera com os

maiores indices de aprovacdo tanto das cotas sociais, quanto das raciais,
enquanto a regido Norte tem o maior nimero de consultados contrarios as
politicas.
No caso das medidas para os egressos de instituicbes publicas, 69% das
pessoas entrevistadas no Nordeste afirmaram ser a favor das cotas, enquanto
29% do Norte sao contra. A respeito das medidas raciais, 52% dos nordestinos
se mostraram favoraveis e 33% dos moradores do Norte se posicionaram
contra.

No recorte de classes sociais, as mais favoraveis aos dois tipos de cotas
sdo a D e a E, com 46% apoiando as cotas raciais e, 59%, as sociais. O grupo
de classes A e B é 0 que mais rejeita as cotas, apresentando 24% de rejeicao
no primeiro caso e 15% no segundo, empatando com a classe C.

Nos dois casos, a faixa etaria que mais apoia as cotas é a de 25 a 34
anos. No caso das cotas raciais, 44% deste grupo aprovam a medida e 57%

apoiam as cotas sociais.

Politica de cotas

Em agosto de 2012, o Ministério da Educacdo (MEC) adotou a politica
de cotas sociais e raciais no Sistema de Selecdo Unificada (Sisu). Em 2013, as
universidades federais e institutos tecnolégicos destinaram 12,5% das vagas
para alunos de escolas publicas e, dentro deste universo, um percentual para
estudantes autodeclarados pretos, pardos ou indigenas. Em 2014, 25%. Em
2015, 37,5%. Em 2016, 50% das vagas serao para cotistas.
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Em maio o MEC estabeleceu, em portaria, prazo de 90 dias para que as
instituicbes de educacao superior apresentem propostas de acdes afirmativas -
com inclusGes de negros, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia —em

seus programas de pés-graduacéo.

Fonte: G1 de noticias, 15/06/2016.

4.2 Apresentacao das atividades

A seguir, apresentamos algumas amostras das atividades realizadas. Os
nomes dos autores dos textos foram omitidos, a fim de preservarmos sua
identidade.
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A partir da leitura dos textos, os alunos que produziram os textos em tela
puderam expressar, por uma nota o que leram, evidenciando o ponto de vista
proprio, ou seja, como editores de seus proprios textos, a respeito do tema
‘cota” e suas implicagdes. Isso demonstra que a informagdo, por mais que
esteja tecida por um dito olhar “descontaminado” da opinido, ndo é totalmente
isento desse olhar. A atividade proporcionou ao aluno essa percepgéo pela
leitura e a manifestacao dela pela prépria producao escrita.

4. Consideracdes finais

Pensar na imparcialidade ou em uma “nao-influéncia” dos meios de
comunicacao sobre o pensamento humano ou suas acfes é negar o proprio
fazer linguistico que é, por natureza, dotado de sentido, de posicionamento, de
crencas e ideologias. Nao ha como pensar um discurso desgarrado do proprio
sujeito que o produz, mesmo que coletivo esse sujeito, como pode acontecer
na producédo do discurso da noticia.

Este artigo procurou situar em que momento, na mise-en-scene do ato
comunicativo do discurso jornalistico, constréi-se, possivelmente, com mais
énfase, a subjetividade do editor de noticia (jornalista[s] responsavel[eis]) pela
articulacéo desse tipo peculiar do dizer.

Finalmente, trouxemos algumas amostras, aplicadas na educacao
basica, especificamente no ensino médio técnico, de atividades de leitura e de
proposta de producédo de texto jornalistico, atividades estas cujo escopo € o de
colaborar com a formacdo de leitores criticos de textos jornalisticos e de
autores mais autbnomos de seus proprios textos, tendo o lide como eixo para

iSSO.
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RODAS DE LEITURA

Angela Maria da Costa e Silva Coutinho *
Resumo

A leitura e a comunicagdo como habilidades dos sujeitos, relacionadas ao
estimulo informal e a aprendizagem escolar tém finalidades culturais e sociais.
Tem-se observado que, desde as garantias de prestigio social até as
possibilidades emancipatorias, aqueles que desenvolvem competéncias para a
assimilacdo de textos de diversos niveis de complexidade e que demonstram
desenvoltura em situacdes de expressdo oral e escrita, conseguem transpor
obstaculos relacionados a progressdo dos estudos no formato de
aprendizagem praticado pela escola. Em vista de reflexdes de tal ordem, as
pesquisas que envolvem a leitura e os leitores tém-se diversificado em
seguimentos tedricos, conceituais e educacionais, como, por exemplo, as
relacdes entre o discurso e os leitores; entre a leitura, a ciéncia da linguagem e
a escola e entre a leitura e a formacao de leitores. Nosso objetivo no espaco
reservado a esse artigo centra-se nos dois ultimos, com o auxilio de algumas
premissas assimiladas do primeiro. A partir das licobes de Magda Soares
(2017) sobre as teorias da aprendizagem cuja argumentacdo se fundamenta
em Pierre Bordieu, dialoga-se com a gramatica especulativa de Charles
Sanders Peirce que favorece a leitura semiotica de textualizacdes imagéticas e
também com as referéncias do Letramento Literario expressas por Cosson
(2014). Almeja-se uma discussao relacionada ao entendimento do status da
leitura em si mesma e sua aprendizagem na escola atual, prioritariamente, por
intermédio da lingua materna e das literaturas.

Palavras-chave: leitura; leitor; cultura; sociedade; aprendizagem
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[...] é inscrevendo-se no j& dito que o sujeito re-significa e se significa.
(ORLANDI,2003, p. 12)

Segundo os critérios discursivos expressos por Orlandi (2003, p.14),
pode-se designar para estudos dessa natureza um corpus com diferentes
modos de producéo de leitura tais como o modo de producéo na escola e na
imprensa; na escola e nas ruas por meio de outdoors e pichagdes; “na zona
rural (escola rural, sindicatos, escola agricola); nas classes populares da zona
urbana (nas favelas) e nas propostas académicas (projetos de leitura nas
Universidades)”. A escolha dessa variedade de corpus, observa a autora,
propicia: “a) materiais escritos, de imprensa; b) materiais escritos pedagdgicos;

c) materiais orais e de entrevistas, d) materiais visuais diversos.”

A essa variedade de natureza do corpus corresponde também, em
nossa perspectiva, a heterogeneidade inscrita na prépria natureza
dos sujeitos leitores. N&o pretendemos deixar de lado essa
heterogeneidade mas, ao contrério, trabalhar com ela. Isso porque o
corpus de andlise estara necessariamente atravessado pelas
diferencas constitutivas das imagens produzidas pelo modo a. como o
leitor se “diz” leitor, b. como as produgdes linguageiras em geral quer
circulam na sociedade “dizem” um leitor, c. como a escola ndo so
“diz” mas também tem de se relacionar com o “como é dito” o “seu”
leitor. (ORLANDI, 2003, p.15)

Apropriado para iniciar essa discussdo, 0s argumentos anteriores nos
colocam em estado de alerta, e nos instiga a refletir sobre as motivacdes dos
sujeitos leitores com 0s quais convivemos, atualmente, nas salas de aula e
guais sejam suas representacdes sobre as propostas escolares de leitura,
sobre as escolhas das textualizacbes, e a previsdo do que eles possam
expressar como resultado interpretativo. Dar-se-4 atencdo prioritaria aos
modos de producdo da leitura, por meio de propostas de leitura de textos de
diversas linguagens e inscritos em diferentes suportes e também a
heterogeneidade quanto ao que se entende por leitura e por leitores na
perspectiva da escola e da aprendizagem.

De anteméo, declaro minha opcéo pela concepcao de serem os leitores
sujeitos em permanente construcao. Tanto eu, professora, quanto o0s

estudantes dos diferentes niveis de ensino somos participantes ativos de um
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mesmo fendmeno que engloba ressignificagdes do que lemos (entendendo-se
essa leitura advinda de tudo o que vemos, ouvimos e percebemos) e do que
expressamos, como construimos nossa maneira de relagdo com a vida, com
as ideias que nos orientam, com as que refutamos, o modo como nos
significamos. Entendemos que todos os seres interpretam o que leem, segundo
seu repertdrio, sua memdria cultural, sua memoria afetiva, em dialogo com as
ideologias que estiveram e que estdo ao seu alcance. Em vista desse
entendimento, concebemos a leitura na escola uma atividade libertadora, no
sentido mesmo que Paulo Freire a concebeu, possibilidade de insercédo no
mundo propiciada pelos signos e de intervencéo nas visdes desse mundo por
meio da interpretacdo, da espontaneidade, da inferéncia, da sensibilidade.
Magda Soares (2017) reflete sobre a forca simbdlica concebida por
Pierre Bordieu como concepc¢ao cientifica para sua defesa da interdependéncia

de mundo social e ciéncia da linguagem.

Uma relacdo de comunicacdo linguistica ndo €, para Bordieu,
simplesmente, uma operacaorca o0 de expressdo, compreensdo, de
falar-ouvir; €, fundamentalmente, uma relacdo de forca simbdlica,
determinada pela estrutura do grupo social em que ocorre a
comunicacdo, ou seja, pelas relacdes existentes entre o0s
interlocutores. As relagcbes de forca simbdlica presentes na
comunicacao linguistica definem quem pode falar, a quem, e como;
atribuem valor e poder a linguagem de uns e desprestigio a
linguagem de outros, imp&em o siléncio a uns e o papel de porta-voz
a outros. Os usos da lingua dependem da posi¢éo dos interlocutores
na estrutura das relagdes de forgas simbdlicas, e por isso estas € que
deveriam ser estudadas, para que aqueles (os usos da lingua)
possam ser interpretados. (SOARES, 2017, P. 88)

Soares (2017) analisa questdes concernentes a leitura e ao rendimento
escolar em consonancia com a relacao entre o0 mundo social e a linguagem a
gue nos referimos anteriormente. Ela reflete sobre explicacdes e teorias que
atribuem ao proprio sujeito seu bom ou mau desempenho na aprendizagem.
Destacam-se a ideologia do dom, a ideologia da deficiéncia cultural e
linguistica e a ideologia das diferencas culturais. A primeira isenta a escola do
fracasso do aluno, este, sim, € que nédo teria as condi¢cbes basicas para a
aprendizagem, cabendo a instituicdo a responsabilidade pelo “atendimento as

diferengas individuais, ou seja, tratar desigualmente os desiguais.” (p.18) A
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segunda relaciona as condicbes de vida dos sujeitos e seu desempenho
linguistico ao seu sucesso, chegando a se argumentar que 0S que conseguem
melhorar sua situacdo cultural, econdmica e linguistica logram fazer parte de
uma classe de prestigio social. A terceira explicacdo deplora as acepc¢fes de
falha, falta e caréncia culturais. Admitem, no entanto, uma cultura de prestigio
social, com padrdes legitimados por seus proprios membros. Nessa visado, 0s
padroes das classes desfavorecidas sdo considerados subcultura. Tais
explicacdes, no entanto, servem para encobrir 0 propésito da manutencdo do

prestigio de determinadas classes da sociedade moderna.

A funcéo da escola, segundo a ideologia do dom, seria, pois, a de
adaptar os alunos a sociedade, segundo suas aptidbes e
caracteristicas individuais. Nessa ideologia, o fracasso do aluno
explica-se por sua incapacidade de adaptar-se, de ajustar-se ao que
Ihe é oferecido. E de tal forma esse conceito esta presente na escola
e internalizado nos individuos que o aluno quase sempre culpa a si
mesmo pelo fracasso, raramente pondo em dlvida o direito da escola
de reprova-lo ou trata-lo de forma diferente ou a justica dessa
reprovacdo ou desse tratamento diferencial. Permanece, assim, a
questdo: Por que o fracasso escolar atinge predominantemente os
alunos provenientes das camadas populares? Se a ideologia do dom
fosse explicacdo, fracassariam também, em igual propor¢céo, alunos
provenientes das classes privilegiadas. (SOARES, 2017, p. 18-20)

Apés discutir teorias baseadas em critérios linguisticos,
sociolinguisticos e antropoldgicos em dialogo com concepcdes educacionais, a

autora propde a escola transformadora.

As relagbes de dominacdo social e politica que caracterizam uma
sociedade de classes geram antagonismos e contradicdes que
constituem o germe da transformacado social. Na escola, espelho da
sociedade, estdo presentes esses mesmos antagonismos e
contradi¢bes, e por isso é que ela, ndo podendo ser redentora,
também n&o é impotente; os antagonismos e as contradi¢cdes levam-
na a ser, apesar de determinada pela estrutura social em que se
insere, um espaco de atuacdo de forcas progressistas, isto é de
forcas que impelem em direcdo a transformacdo social, pela
superacao das desigualdades sociais e promocéo de equidade, isto
€: reconhecendo a diversidade linguistica e cultural dos desiguais,
conduza a igualdade de resultados — a¢bes ndo iguais, mas justas.
Assim, 0 que a escola comprometida com a luta contra as
desigualdades pode fazer é vitalizar e direcionar adequadamente as
forcas progressistas nela presentes e garantir as camadas populares
a aquisicao de conhecimentos e habilidades que as instrumentalizem
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para a participacdo no processo de transformacao social. Entre esses
instrumentos, avulta como fundamental o dominio da variedade de
prestigio, ou, nos termos da economia das trocas linguisticas, do
capital linguistico socialmente rentavel, pois o exercicio da dominacao
e a preservacao dos privilégios se ddo através do monopdlio, pelas
classes favorecidas, ndo s6 dos bens materiais, mas também desse
capital linguistico socialmente rentavel e do capital cultural a que so
esse capital linguistico da acesso. (SOARES, 2017, p. 113-115)

Experiéncia, leitura e representacdes

Ler imagens

O ato de ler é também acdo de experiéncia. Larrosa (2017) afirma que
a experiéncia € 0 que nos acontece, 0 que nos toca, uma paixao que nao
significa passividade. “As vezes, inclusive, algo publico, ou politico, ou social
como um testemunho publico de algo, ou uma prova publica de algo [...] ainda
que esse ‘publico’ se dé na mais estrita solidao, no mais completo anonimato.”
(LARROSA, 2017, p. 28-29)

Proponho a leitura dos rostos de trés mulheres. Sao icones que
figuraram nos jornais brasileiros com finalidade informativa. Sugiro que, para se
experimentar os efeitos interpretativos de um icone, signo imageético, tracam-se
paralelos entre os sentidos que a imagem sugere, os referentes identificados a
priori, internalizados pelo conhecimento do leitor e os conceitos agregados a
esses referentes ou seja, as significacdes dos interpretantes. Sendo o icone
um signo que favorece a liberdade da leitura, por isso mesmo propicia
criatividade, refinamento de habilidades como observacdo, percepgcao e
associacao de tracos, cores, volumes e detalhes constituintes do signo. Em
suma, a leitura de um signo icénico requer que o olhar percorra,
demoradamente, os elementos que o constituem. “A experiéncia requer parar
para pensar, requer um gesto de interrupgdo, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, suspender a opinido,
suspender o juizo.”(LARROSA, 2017,p.25)
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imagens?

Ao percorrer 0 olhar pelos signos iconicos em gquestdo, associamos 0s
dois primeiros pelos tracos semelhantes quanto a raca, a cor e as
vestimentas. O espaco no qual se fotografou a personagem da primeira
imagem sugere um ambiente oficial, devido a presensa, ao fundo, de um signo
gue remete a uma bandeira de cor vermelha. Portanto, buscar sentidos nos
tracos daquelas imagens de mulheres pode mobilizar os leitores a arriscar
respostas para a pergunta sobre o seu lugar social. Uma leitura alinhada a um
determinado imaginario operativo tem pouco rendimento, ou seja, a respsta
resultante de uma leitura, unicamente, associativa dos referentes conhecidos
pelo leitor € redutora, distante dos padrdes semioticos de especulacdo da

constituicdo das imagens. Assim €& que ja obtive respostas tais como: “a
primeira imagem é de uma mae de santo”; “uma vendedora de acarajé”. “uma
mulher ligada a uma escola de samba”. Quanto a segunda imagem, tenho
obtido respostas que dizem ser aquela mulher uma cantora; outros dizem ser
ela uma mulher ligada ao candomblé. Por outro lado, modo interessante, a
terceira imagem de mulher é associada por muitos leitores a uma viajante do
mundo arabe. Percebe-se que se interpdem nessas leituras componentes
ideologicos que alocam seres em lugares e em funcdes determinadas
puramente por um historico de sentidos, mesmo sendo estes destituidos de

fundamentacdo histérica para os dias atuais. E o que ocorre com as
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expressodes de suposto reconhecimento das fungdes sociais da primeira mulher
retratada. Supostamente, mulheres negras com turbante sdo méaes de santlo
ou vendedoras de quitutes. A segunda, igualmente negra, mas com O
semblante de uma mulher mais nova, tem um suposto perfil de cantora e
também de uma ajudante de terreiro de candombilé.

Reitero que, ao recorrer aos mecanismos da memdéria para realizar
leituras, e de forma pontual a leitura de imagens iconicas, o leitor ir4 acionar
as ideologias inerentes a sua formacdo, quer sejam elas restritivas ou
emancipatérias. Desse modo, as mulheres negras sdo associadas facilmente
as tradicionais vendedoras do tempo da escravidado, as donas dos terreiros,
locais de profissdo de fé que remonta ao passado, mas que persiste até os dias
atuais. O terceiro rosto evoca uma cultura diferente da ocidental, mas por sua

distancia espacial, raramente se ousa atualizar suas qualificagdes.

Duas imagens

Proponho que sejam observadas duas imagens: uma atriz,
personagem de filme contemporaneo e uma dama da sociedade brasileira
tradicional. Cada uma €é marcada pelos elementos caracteristicos dos
padrdes da épa da projecao de sua imagem. Portanto, o registro iconico se pde

a servico da recuperacao da histéria ficcional e da histéria factual.
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Cena do filme A bela e a fera — atriz Emma Watson (Século XXI)

A imagem da atriz Emma Watson na cena do filme A bela e a fera nédo
causa nenhum estranhamento, mesmo estando ela dangando com um animal
de aspecto humano que faz parte do rol de historias ficcionais envolvendo o
noivo animal. Existe muita proximidade do leitor com o padrdo de beleza da
atriz e esse fato, também, institui o padrédo de prestigio relacionado ao corpo, a

COor e ao sucesso na vida.
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Quadro da dama Francisca da Silva de Oliveira — Século XVIII

A imagem da Francisca, mulher do desembargador Jodo Fernandes de
Oliveira, o contratador de diamantes, provoca estranhamento. Sua histéria e
sua imagem, correntes no século XX ndo condizem com seu recato e sua
serenidade expressas nesta figura. Esta personagem histérica Com ele viveu
por 17 anos e teve 13 filhos. Por essed tempo, conviveu na sociedade das
mulheres brancas de Minas Gerais. Segundo a historiadora Junia Ferreira
Furtado (2003), o escritor Jodo Felicio dos Santos, baseou-se em descri¢coes
pejorativas formuladas por seu tio-avé Joaquim Felicio dos Santos, em meados
do século XVIII, para escrever o romance Chica da Silva (1976) e ndo se

preocupou em fazer pesquisas documentais fidedignas. Criou, a sua maneira,
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uma personagem que refletiu seu preconceito e o da elite branca do século
XIX.

LEITURA LITERARIA

RAMOS, Graciliano. Vidas secas. 138.ed. 2018

Estivera metido no barreiro com o irméo, fazendo bichos de barro,
lambuzando-se. Deixara o brinquedo e fora interrogar Sinha Vitéria.
Um desastre. A culpada era sinha Terta, que na véspera, depois de
curar a espinhela de Fabiano, soltara uma palavra esquisita ( inferno),
chiando, o canudo do cachimbo preso nas gengivas banguelas. Ele
tinha querido que a palavra virasse coisa e ficara desapontado
guando a mée se referia a um lugar ruim, com espetos e fogueiras.
Por isso rezingara, esperando que ela fizesse o inferno transformar-
se. (57-58)

Fabiano atentou na farda com respeito e gaguejou, procurando as
palavras de seu Toméas da bolandeira:

- Isto é. Vamos e ndo vamos . Quer dizer. Enfim, contanto etc. E
conforme.

- A chave tilintou na fechadura, e Fabiano ergueu-se atordoado,
cambaleou, sentou-se num canto, rosnando:

- Hum! hum!

COLASANTI, Marina. Hora de alimentar serpentes ( 2018)
Sisifo Séc XVI

ou Histéria 3

Como boa dona de casa, a castela tinha por tarefa fazer as velas que
iluminavam as noites de sua familia. Como boa dona de casa, ela
mesma as acendia ao escurecer. (p.185)

Em Vidas Secas, o mito da linguagem ou da tentativa frustrada de
comunicacao pela linguagem que falha entrecortada pelo pensamento e pelo
gesto. A secura da terra e o abandono do verbo, da palavra ndo pronunciada,
acarreta repeticao: “as palavras de seu Tomas da bolandeira” “rosnando: Hum!

hum!” “Ele (o menino) tinha querido que a palavra virasse coisal...]".

A repeticdo é ainda o ciclo construtivo, ininterrupto de Sisifo Séc.XVI
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Ambas as propostas exploram a tentativa, o inconcluso, o angustiante

processo que adia todo indicio de concluséo.

Letramento literario

Segundo Cosson (2014), a prética da literatura, seja pela leitura, seja
pela escritura, consiste exatamente em uma exploracao das potencialidades da
linguagem, da palavra e da escrita que ndo tem paralelo em outra atividade

humana.

O objetivo do Letramento literario é construir, formar uma comunidade

de leitores que se apropria de sua heranca cultural e com ela dialoga.
A roda se abre
Cultura popular- oralidade

N&o tenho a pretensdo de fazer uma conclusao para essas reflexdes.
Prefiro solidarizar-me com a perspectiva da perene continuidade subjacente na
literatura e confirmar adesdo ao projeto de educacdo libertadora pela
linguagem, Sendo assim, abro uma roda, neste quase final, com a qual o

didlogo entretém classes, filhos e oficios promissores.

Eu sou pobre, pobre, pobre
De Marré, marré, marré!

Eu sou pobre, pobre, pobre!
De marré deci.

Eu sou rica, rica, rica, [...]
Quero uma de vossas filhas
Quero uma de vossas filhas
De marré deci.

Escolhei qual quiser

De marré, marré marré
Escolhei qual quiser

De marré deci,

Que oficio dar a ela? [...]
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De marré, marré, marré

Esse oficio me agrada [...]

De marré, marré, marrfé

Ou

Esse oficio ndo me agradal...]

Os rostos da leitura de imagem respectivamente

Sobre Tawakkul Karman, Leymah Gbowee e Ellen Johnson-Sirleaf,
ganhadoras do Nobel da Paz

O Globo, e
07/10/2011 - 00:00 / Atualizado em 31/10/2011 - 11:52

RIO - Embora compartilhem o sucesso em suas iniciativas e a luta por justica,
as trés ganhadoras do Prémio Nobel da Paz de 2011 tém trajetorias diferentes.

Saiba mais sobre cada uma delas.

Ellen Johnson-Sirleaf

Antes de chegar a cargos no Banco Mundial e na ONU e a presidéncia da
Libéria, Ellen Johnson-Sirleaf trabalhou como faxineira e garconete nos EUA
para conseguir estudar no pais. Mestre em administracdo publica pela
Universidade de Harvard, sua trajetdria inclui uma passagem pela prisédo e o
exilio no exterior. Dois anos depois da rebelido de 2003 que levou a fuga do ex-
presidente liberiano Charles Taylor, Ellen assumiu a presidéncia de um pais
sem estradas, sistema de fornecimento de agua e de eletricidade, e Exército.
Ex-ministra das Financas nos anos 1970, ela prometeu entdo grandes
mudancas: renovar a capital, melhorar o abastecimento de agua e levar as
criancas para as escolas. O pais, porém, ainda sofre inUmeras consequéncias
dos anos de guerra. Com 72 anos, a primeira presidente de um pais africano

vai disputar a reeleicdo na proxima terca-feira. O Nobel pode ajudar sua
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candidatura. Criticos dizem que com toda a ajuda internacional recebida pela

Libéria, seu governo poderia ter avancado mais.

Leymah Gbowee

Uma das agbes mais conhecidas de Leymah Gbowee foi o protesto que reuniu
milhares de mulheres, em Monrovia, em novembro de 2003, trés meses depois
do fim da guerra civil na Libéria. Elas pediam o desarmamento de combatentes
que, depois do acordo de paz para encerrar o conflito interno, ainda
estupravam mulheres e criancas de todas as idades. Leymah também
trabalhou com mulheres cristds e muculmanas para reduzir as tensdes entre
liberianos filiados as duas religibes (que representam, respectivamente, 40% e
16% da populacéo do pais). Entre as medidas que defendeu entre as mulheres
estdo as "greves de sexo" com os parceiros. Mae de seis filhos, Leymah
trabalhou com liberianos que, quando criancas, lutaram como soldados de
Charles Taylor. Depois do fim da guerra civil, ela se tornou lider da Comissao
da Verdade e Reconciliagdo da Libéria. Premiada internacionalmente, ela é
desde 2006 a diretora-executiva da Rede Paz e Seguranca - Africa,
organizacao que trabalha com mulheres em Libéria, Costa do Marfim, Nigéria e
Serra Leoa. Atualmente, ela vive em Acra, capital de Gana. Segundo o Nobel,
ela esta entre as premiadas por mobilizar as mulheres "para além das linhas
divisorias étnicas e religiosas para colocar fim a longa guerra na Libéria, e para

assegurar a participacao das mulheres nas eleices".

Tawakkul Karman
Jornalista e mae de trés filhos, Tawakkul Karman nasceu em Taiz,

cidade no Sul do Iémen que é um dos bercos da resisténcia ao governo de Al

Abdullah Saleh. Hoje, aos 32 anos, ela vive em Sanaa, de onde lidera o grupo
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de defesa de direitos humanos Jornalistas Mulheres sem Correntes. Ela
chegou a ser presa, em janeiro, e se tornou agora a primeira mulher arabe a
ganhar o Nobel da Paz. Lutando desde 2006 pelos direitos humanos e das
mulheres, ela é uma das liderancas dos protestos inspirados nos levantes
populares que derrubaram ditadores na Tunisia e no Egito, no inicio deste ano,
na chamada Primavera Arabe. Figura importante no islamico Al-Islah, maior
partido de oposicdo iemenita, ela foi elogiada pela secretaria de Estado
americana, Hillary Clinton, e a primeira-dama Michelle Obama ao visitar o0s
EUA para receber um prémio internacional no inicio deste ano. O pai de
Tawakkul foi ministro da Justica do governo Saleh. Isso ndo impediu que ela
tentasse organizar grupos jovens para formar um conselho nacional com
objetivo de fortalecer a oposicdo ao regime. Sua prisdo, no dia 23 de janeiro,
em sua casa, provocou protestos no pais, onde é raro ver mulheres na cadeia.
Ela terminou sendo solta no dia seguinte. Entre os manifestantes, Tawakkul
passou a ser chamada de "mulher de ferro", "mae da revolucdo" e "espirito da
revolucao".
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OS GENEROS DISCURSIVOS NAS AULAS DE LINGUA ESTRANGEIRA:
TEORIA E PRATICA
Barbara Caldas®
Giselle da Motta Gil®

Resumo

Com este artigo, construido a partir da nossa experiéncia na oficina de mesmo
titulo, oferecida no | Simpdsio de Ensino de Linguagens (I SEL), buscamos
contribuir para os estudos sobre o ensino de lingua estrangeira em contextos
de ensino médio técnico no ambito da Rede Federal de educacédo
profissionalizante. O texto comeca com a apresentacdo de um breve histérico
da oferta do ensino da lingua espanhola no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro - IFRJ, bem como da forma de
organizacao dos concursos para docente efetivo de espanhol da instituicdo. Em
seguida, apresentamos um breve panorama sobre a forma singular e
controversa que essa disciplina € oferecida no Instituto. Mesmo com a
promulgacdo da Lei n° 13.415/2017 o IFRJ manteve a obrigatoriedade da
oferta da lingua espanhola em seus Cursos Técnicos integrados ao Ensino
Médio, mas sendo uma disciplina de matricula facultativa para o aluno, fato que
tem gerado transtornos para o desenvolvimento da atividade de seus
professores. A Ultima parte do artigo apresenta nossa experiéncia de ensino de
espanhol nesta instituicdo a partir da concepcdo de Géneros de Discurso
(Bakhtin, 2011, 2016) e do trabalho com os tipos textuais (Marcushi, 2005).
Consideramos também as pesquisas de Almeida; Giorgi (2013) e Sant’Anna;
Gil; Souza (2010). Mostrando com isso, as alternativas encontradas para
fomentar um ensino de qualidade nesse contexto particular e muitas vezes
adverso.

Palavras-chave: Géneros discursivos; Lingua Estrangeira; Lingua Espanhola.
Introducao

Este artigo expde a nossa experiéncia na oficina de mesmo titulo,
oferecida no | Simpdsio de Ensino de Linguagens (I SEL). Assim como ja
fizemos em outros espacos académicos, com a participacdo nesse evento
buscamos contribuir para os estudos sobre o ensino de lingua estrangeira em
cursos técnicos da Rede Federal, especificamente no que toca ao ensino de

lingua espanhola no IFRJ. No primeiro momento discorremos brevemente

8Doutoranda em Estudos da Linguagem pela UFF. Professora de Lingua Espanhola do IFRJ/campus Rio
de Janeiro. E-mail: barbara.caldas@ifrj.edu.br

% Doutora em Estudos da Linguagem pela UFF. Professora de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola do
IFRJ/campus Sao Gongalo. E-mail: giselle.gil@ifrj.edu.br
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sobre o histoérico da oferta do ensino da lingua espanhola no Instituto e sobre a
forma de organizacao dos concursos publicos para docente efetivo de espanhol
nesta instituicdo. Logo em seguida, tragcamos um panorama sobre a maneira
idiossincrasica na qual essa disciplina € ofertada no IFRJ. Além disso,
apresentamos a nossa concepcao tedrica para o ensino de lingua espanhola
no Instituto, com base nos estudos sobre os géneros do discurso (Bakhtin,
2016), sobre as tipologias textuais (MARCUSCHI, 2005) e nas pesquisas de

Almeida; Giorgi (2013) e Sant’Anna; Gil; Souza (2010).

Breve historico sobre o ensino da Lingua Espanhola no IFRJ

Logo apds a fundacdo da Escola Técnica de Quimica em 194220
ocorreu a instituicdo do curso Técnico de Quimica Industrial em 1945, ano que
marcou o nascimento do atual IFRJ. Em 1956 esse curso adquiriu autarquia e
passou a ser denominado como Escola Técnica de Quimica. Depois de
algumas décadas funcionando nas dependéncias de outras instituicdes, essa
escola conquistou seu espaco proprio em 1985 e passou a denominacdo de
Escola Técnica Federal de Quimica do Rio de Janeiro, no bairro do Maracana,
onde atualmente se localiza o campus Rio de Janeiro do IFRJ (IFRJ, 2015a).

No ano de 1999 a Escola Técnica Federal de Quimica do Rio de
Janeiro € transformada em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de
Quimica de Nilépolis, conhecido como CEFETQ, com sede em Nilépolis (IFRJ,
2015a). Apenas em 29 de dezembro de 2008, com a promulgacédo da Lei n°
11.8921%, é que o CEFETQ foi convertido em IFRJ, transformacdo que
significou uma nova identidade institucional, que ainda esta em construcao
mesmo depois de 10 anos, e a mudanca de sede para o municipio do Rio de
Janeiro (IFRJ, 2015b). Desde entdo o IFRJ vem sendo consideravelmente

ampliado e se constitui atualmente por 15 campi, a saber: Arraial do Cabo;

10 A Escola Técnica de Quimica é criada conforme o Decreto-Lei n°® 4.127 de fevereiro de 1942,
gue estabelecia as bases de organizacdo da rede federal de estabelecimentos de ensino
industrial, no contexto da Lei Organica de Ensino Industrial.

e gue institui a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria 0s
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e d4 outras providéncias.
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Belford Roxo; Duque de Caxias; Engenheiro Paulo de Frontin; Mesquita,
Nilopolis; Niter6i; Paracambi; Pinheiral; Realengo; Resende; Rio de Janeiro;
Sé&o Gongalo; Sdo Jodo de Meriti e Volta Redonda®?.

Desse modo, discorreremos sobre o espanhol no IFRJ a partir da sua
criacdo em 2008, uma vez que 0 primeiro concurso publico para professor
efetivo de lingua espanhola nessa instituicdo s6 aconteceu em 20009.
Entretanto, antes deste concurso, destacamos que o IFRJ contratou alguns
professores temporarios de lingua espanhola para atuacdo nos campi Nilépolis
e Rio de Janeiro. No campus Nil6polis foram contratados trés professores, o
primeiro no periodo de marco de 2005 a janeiro de 2007, o segundo no periodo
de marco de 2007 a novembro de 2008 e o terceiro no periodo de fevereiro de
2009 a dezembro de 2010. Ja no campus Rio de janeiro foram contratados dois
professores, um no periodo de setembro de 2006 a julho de 2007 e o outro no
periodo de janeiro de 2010 a junho de 2011. Esse movimento de contratacao
de professores temporarios nos campi Nilopolis e Rio de Janeiro, portanto,
antes mesmo de 2008, quando o IFRJ ainda era CEFETQ, e da promulgacéo
da Lei n° 11.892, que criou os Institutos Federais, e antes do término do prazo
de cinco anos estabelecido para a implantacdo da Lei n°® 11.161/2005'3, aponta
para uma demanda do IFRJ em ter professores de lingua espanhola em seu
corpo docente ainda antes da realizacdo do primeiro concurso publico oficial
para professor efetivo em lingua espanhola (CALDAS, no prelo).

A partir da promulgacédo da lei 11.161/2005, o IFRJ realiza em 2009 o
seu primeiro concurso publico para professor efetivo de lingua espanhola, com
uma vaga para o cargo de professor de espanhol 40h com dedicagéo exclusiva
para o campus Pinheiral (edital n° 26/2009). Depois da posse do primeiro

colocado para este campus no ano de 2010, os outros docentes classificados

12 para maiores esclarecimentos sobre os campi, seus cursos, dentre outras informacdes,
acessar o site do IFRJ: http://portal.ifrj.edu.br/

13 Originalmente a Lei do Espanhol, como também ficou conhecida, tornou obrigatério o
oferecimento da lingua espanhola no ensino médio sendo, entretanto, a matricula facultativa
para o aluno. A partir da data de promulgacao da referida lei, as instituicdes de ensino tinham o
prazo de cinco anos para implantar gradativamente o espanhol nos curriculos do ensino médio.
Esta Lei, entretanto, foi revogada pela Medida Proviséria n° 746 (BRASIL, 2016), convertida na
Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL, 2017).



45

@EL I SIMPOSIO DE ENSINO DE LINGUAGENS - SEL

Linguas e literaturas na educacéo basica

foram convocados e empossados em 2011 para 0S seguintes campi: 2°
classificado no campus Nilépolis, 3° classificado no campus Rio de Janeiro, 4°
classificado no campus Duque de Caxias e 5° classificado no campus S&o
Goncalo. No entanto, mesmo com professores aprovados no concurso de
2009, o IFRJ continuou com a sua politica de contratacdo de professores
temporéarios, convocando em 2010, conforme relatamos no paragrafo anterior,
uma professora para o campus Rio de Janeiro e no periodo de fevereiro a
agosto de 2011 uma docente para atuar no campus Volta Redonda.

Conforme determinacdo do Conselho Académico de Ensino Técnico
(IFRJ/CAET, 2010), a lingua espanhola foi inserida oficialmente nas matrizes
curriculares do ensino médio de todos os cursos técnicos integrados ao ensino
médio do IFRJ, na modalidade optativa, no primeiro semestre de 2011. A partir
dai a instituicdo organizou a oferta do idioma da seguinte forma: as disciplinas
Lingua Espanhola I, Lingua Espanhola Il e Lingua Espanhola Ill sdo oferecidas
no contraturno em regime semestral com 2 horas/aula por semana cada uma.
A disciplina Lingua Espanhola | é oferecida a todo aluno que estiver cursando,
pelo menos, 0 2° ano ou o0 3° periodo, nos cursos de regime semestral. Em
seus estudos sobre o tema, Caldas, Gil e Oliveira (2017) discorrem que esse
carater optativo dado a disciplina, algo bastante singular para a realidade de
alunos de ensino médio, faz com que muitos discentes do IFRJ nao se
interessem, ndo consigam ou ndo deem prioridade para seguir frequentando as
aulas, uma vez que as disciplinas obrigatorias tém uma carga horaria muito
superior a do espanhol, o que faz com que os alunos estejam constantemente
envolvidos com outras atividades discentes, tais como aulas praticas nos
laboratorios, aulas de reforco e/ou aulas extras, provas, trabalhos, elaboracéo
de relatorios, visitas técnicas, entre outras que, segundo eles, “sao mais
importantes” porque “reprovam”. Diante desta realidade, € interessante
observar, conforme constatou Gil (2017, p. 227), que circulam nesta instituicdo
“discursos que entendem que reprovar € o que atribui valor de importancia para
uma disciplina, garante que ela seja frequentada pelo aluno e

consequentemente da mais poder ao professor”.
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Ainda no ano de 2011, para atender os campi que ainda estavam sem
o professor da disciplina, o IFRJ realizou seu primeiro concurso para professor
gue conjugasse lingua portuguesa e lingua espanhola, com duas vagas para o
cargo de professor de portugués/espanhol (edital n°® 37/2011). Desse modo,
conforme previsto no edital, o docente aprovado no regime de 40 horas
semanais atuaria tanto no ensino de portugués como no ensino de espanhol.
Nesse processo seletivo, os docentes fizeram uma prova escrita em que foram
avaliados tanto em portugués como em espanhol. Nao obstante, na segunda
etapa da selecdo foram avaliados somente pelos seus conhecimentos em
espanhol. Essa realidade nos traz um questionamento que, mesmo néao sendo
o foco deste trabalho, merece ser comentado: ndo esta claro o que o IFRJ
pretende ao selecionar um Unico profissional para atuar em matérias diferentes,
mas nao avalia com 0 mesmo peso o0 conhecimento desse docente nas
disciplinas nas quais ira atuar.

Os docentes aprovados em primeiro lugar no concurso do edital n°
37/2011 tomaram posse em setembro desse ano para os campi Paracambi e
Volta Redonda!4, de acordo com o estabelecido neste edital. O segundo
colocado da vaga para o campus Volta Redonda tomou posse para atuar no
campus S&o Gongalo em novembro de 2012%%, e em julho de 2013 o segundo
colocado da vaga para o campus Paracambi tomou posse no campus
Nilopolist®. Dessa maneira, o IFRJ tinha a sua primeira equipe de professores
efetivos de espanhol, cumprindo assim a lei 11.161 que tornava a oferta do

idioma obrigatéria em instituicbes que oferecam o ensino médio.

1% Em marco de 2019 a docente aprovada para a vaga do campus Volta Redonda foi removida
para o campus Sdo Gongalo. Por isso, atualmente este campus tem dois professores de
portugués/espanhol, ambos do mesmo concurso, enquanto que o campus Volta Redonda esta
sem professor para a docéncia em espanhol.

15 0 candidato tomou posse para o campus Sao Gongalo uma vez que a candidata do
concurso do edital n°® 26/2009, classificada em 5° lugar e empossada para este mesmo
campus, pediu exoneracao da vaga.

%o campus Nilépolis possui dois docentes de lingua espanhola, um proveniente do concurso
do edital n° 26/2009 e outro do edital n® 37/2011.
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No primeiro encontro oficial dos professores de lingua espanhola em
2012', no entanto, a equipe revelou problemas bastante singulares em relacdo
ao ensino de espanhol. Uma parte dos docentes de espanhol aprovados no
concurso de 2009 relatou que também estava ministrando aulas de portugués
“a pedido” dos gestores dos seus campi. Tal fato chamou a aten¢édo dos outros
professores ali presentes, pois conforme estabelecido no edital do concurso de
2009, aqueles docentes lecionariam a disciplina lingua espanhola. Por outro
lado, os professores de portugués/espanhol relataram estar com uma carga
horaria de portugués muito superior a de espanhol, por motivos que iam desde
a problematica que é divulgar a oferta do espanhol para os alunos, a fim de
conscientiza-los sobre o que é uma disciplina optativa no contexto do ensino
médio, a pressdo dos gestores para que eles lecionassem a disciplina de
portugués, até a dificuldade para inserir a disciplina de espanhol em um horéario
de contraturno que nao se chocasse com alguma matéria obrigatéria dos
cursos técnicos. Outro fator agravante € que em alguns campi do IFRJ ndo ha
salas de aula adequadas, em alguns inclusive ndo ha salas disponiveis para
dar aula, tampouco aparelhos de multimidia para as aulas de espanhol,
enquanto que em outros campi o sistema elétrico esta muito danificado pelo
uso e pela falta de manutencédo, o que dificulta e até mesmo impede que 0s
professores usem recursos didaticos como musicas ou filmes, por exemplo. De
acordo com o relato dos professores, portanto, todo esse processo tinha como
resultado turmas de espanhol esvaziadas ou até mesmo sem alunos inscritos.
A partir dessa realidade, ficou claro para nés que os espacgos ocupados por
esse professor de espanhol na instituicAo e para o ensino dessa disciplina
ainda ndo estavam bem definidos.

Ainda que ao longo de 2012 e 2016 a equipe de espanhol tenha

realizado outros encontros e reunides com os gestores do IFRJ, as questfes

1" Em maio deste ano a equipe de espanhol realizou o | Férum de Professores de Espanhol do
IFRJ no campus Duque de Caxias, paralelamente a realizacdo do V Forum de Professores de
Inglés do IFRJ. Desde 2014 ambas equipes vém realizando conjuntamente o Encontro de
Linguas Estrangeiras do IFRJ, onde sdo tratadas questdes pertinentes as equipes de espanhol
e de inglés dentro da instituigéo.
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gue angustiam os docentes dessa disciplina permaneceram sem um
encaminhamento preciso por parte da instituicdo. A equipe continuou
enfrentando problemas com relacdo a divulgacao da disciplina nos campi, algo
gue geralmente é realizado pelos proprios professores, bem como com a falta
de um apoio institucional mais efetivo em relagcdo ao oferecimento do espanhol
no Instituto de maneira geral. Além disso ainda néo esta claro o papel do
professor de portugués/espanhol, uma vez que muitos desses docentes tém
uma carga horéria de portugués muito superior a de espanhol e, em alguns
casos, nao ministram mais aulas de espanhol.

Mesmo com a néo resolucdo dessas questdes tdo caras a equipe de
espanhol, o IFRJ prosseguiu com a sua politica linguistica de concurso publico
para que o professor atue nas duas disciplinas portugués/espanhol. No
concurso realizado em 2015 (edital n°® 80/2015), o primeiro para
portugués/espanhol que exigiu em edital o regime de dedicacdo exclusiva com
40 horas semanais, foram abertas 3 vagas para atuacdo nos campi Pinheiral'g,
Resende e NiterGi. Esse concurso teve duas bancas responsaveis pela
elaboracdo dos conteudos programaticos e das provas, desse modo, uma
banca se ocupou da vaga para o campus Niteroi, no qual apenas um candidato
foi aprovado e empossado para este campus e a outra banca se ocupou da
vaga para o campus Pinheiral e da vaga para o campus Resende, no qual
guatro candidatos foram aprovados. Assim, a 12 colocada foi empossada para
0 campus Resende e a 22 para o campus Pinheiral, conforme previa o edital.
No que se refere aos outros dois candidatos aprovados no concurso, o 3° lugar
foi empossado em maio de 2016 para o campus Sao Joao de Meriti e 0 4° lugar
foi empossado em setembro de 2017 para o campus Engenheiro Paulo de
Frontin.

No dltimo concurso publico do [IFRJ para professor de

portugués/espanhol (edital n°® 44/2016), foi aberta uma vaga para o campus

18 Embora o concurso para professor de espanhol do edital n° 26/2009 tenha sido para o
campus Pinheiral, a docente classificada e empossada para esta vaga foi removida para o
campus S&o Gongalo, tendo ficado aquele campus sem professor de espanhol efetivo.
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Engenheiro Paulo de Frontin®, também com regime de dedicacdo exclusiva
para 40 horas semanais. Foram aprovados cinco candidatos, o que ficou em 1°
lugar ndo assumiu a vaga, por isso em agosto de 2018 a candidata aprovada
em 2° lugar foi convocada e empossada para o campus Paracambi?®. Ainda ha
trés candidatos aprovados, que podem ou nao ser convocados pelo IFRJ, a
depender se este edital sera prorrogado?. O histérico de concursos publicos do
IFRJ para professor de espanhol e para professor de portugués/espanhol,
como se pode observar, mostra que a instituicdo tem uma tradicdo em
convocar candidatos aprovados e classificados na lista de espera durante o
periodo de vigéncia dos concursos.

Além dos casos que relatamos de convocacéo e posse dos candidatos
aprovados nos quatro concursos publicos do IFRJ, ainda ha uma situacdo
especifica de dois docentes de portugués/espanhol no Instituto, um que esta
trabalhando temporariamente no campus Realengo, em virtude de um
processo de remocdo de uma instituicdo federal, e outro docente que foi
removido de um Instituto Federal, trabalhando atualmente no campus Arraial do
Cabo.

Assim, o IFRJ conta, até o momento de escrita deste artigo, com 14
docentes de lingua espanhola efetivos, sendo que apenas 3 destes, conforme
previa o edital n°26/2009, foram aprovados para atuar somente com 0 ensino
espanhol, enquanto que os outros 11, de acordo com 0 que estava estipulado
nos editais n° 37/2011, n° 80/2015 e n°® 44/2016 atuam com o ensino de

¥ A vaga para o campus Engenheiro Paulo de Frontin foi aberta antes de a validade do
concurso anterior expirar, com um candidato na lista de espera para ser chamado. Dito de
outro modo, quando o edital n° 44/2016 foi publicado o candidato aprovado em 4° lugar no
concurso do edital n° 80/2015 ainda estava aguardando, conforme prevé o item 14.16 deste
edital, para ser legalmente convocado pelo IFRJ. O candidato em questdo, no entanto, apos
entrar em contato com o Instituto, conseguiu reverter a situacéo e foi convocado e empossado
para o campus Engenheiro Paulo de Frontin.

20Como o candidato do concurso anterior foi empossado para o campus Engenheiro Paulo de
Frontin, e a professora que atuava em Paracambi, aprovada em 1° lugar no concurso do edital
n°® 37/2011 foi redistribuida para outra instituicdo federal, a candidata aprovada em 2° lugar no
concurso do edital n® 44/2016 foi empossada para o campus Paracambi.

21 Segundo informacdes da Diretoria de Gestdo de Pessoas do IFRJ, a prorrogacdo da
validade do edital n° 44/2016 ainda est4 sendo discutida entre esta diretoria e o reitor da
instituicdo. Portanto, até o presente momento de escrita deste artigo, ndo ha nenhuma posicao
definitiva do Instituto sobre essa questao.
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portugués/espanhol. Com relagédo aos 15 campi do Instituto, apenas o campus
Belford Roxo, o campus Mesquita e o campus Volta Redonda ndo possuem

professor de espanhol e/ou de portugués/espanhol.

A experiéncia com o ensino de espanhol a partir do trabalho com géneros
de discurso

Levando em consideracdo o0s objetivos para o ensino de lingua
estrangeira nos cursos técnicos integrados ao ensino médio exposto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional (MEC, 2012),
comecamos a definir caminhos para cumprir nosso papel de formadores em um
contexto técnico e tecnologico. Assim, buscamos conhecer a experiéncia com o
ensino de espanhol ja realizada em outras instituicbes, como o trabalho
desenvolvido por Sant’Anna; Gil; Souza (2010) e as contribuicdes de Almeida;
Giorgi (2013). Dessa forma, optamos por centrar nossa pratica em sala de aula
no trabalho com os géneros de discurso, a partir das contribuicdes teoricas de
Bakhtin (2011, 2016). Quando refletimos sobre as tipologias textuais que
organizam 0s géneros estudados, consideramos as pesquisas de Marcushi
(2005).

Segundo as teorizacbes de Bakhtin (2016, p. 12 - grifo do autor), a
interacdo entre os sujeitos se desenvolve no interior de determinadas esferas
da sociedade através da linguagem na forma de “tipos relativamente estaveis”
de enunciados”, os quais este autor denomina como géneros do discurso.
Desse modo, os géneros do discurso refletem as condicbes e as
especificidades da atividade humana, logo, € possivel compreender a conexao
entre 0s géneros, a linguagem e a vida social ao analisar a forma de
emergéncia e de estabilizacdo dos géneros. Assim, a0 nNos comunicarmos
sempre utilizamos algum género discursivo.

Dessa forma, o trabalho com uma variedade de géneros de discurso no
ensino de lingua estrangeira, se foca “na formacao critica e reflexiva capaz de
reconhecer os valores sociais, culturais, politicos e ideoldgicos das linguas”

(Almeida; Giorgi, 2011, p. 88) e desenvolve competéncias que o habilitam a
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serem individuos criticos além de usuarios competentes da lingua que
estudam.

Nesse contexto de propostas de atividades com os géneros de discurso,
consideramos a tipologia textual, isto é, a forma como os géneros se
organizam, o que nos possibilita estruturar as sequéncias didaticas das aulas
de espanhol. Para isso, consideramos “tipo textual” uma sequéncia linguistica,
gue ainda que vinculada a vida social, é definida por critérios internos, pela
natureza linguistica de sua composicao (Marcushi, 2005). Assim, 0s tipos
textuais “abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como:
narragao, argumentacao, exposigao, descri¢ado e injungcao” (Marcushi, 2005, p.
22).

A partir do trabalho desenvolvido ao longo das aulas, com a integracéo
da concepcdo de géneros de discurso (Bakhtin, 2016) e tipologia textual
(Marcushi, 2005), os estudantes tém a possibilidade de desenvolver o papel de
(re)construtores de sentido e de coenunciadores do texto (Maingueneau, 1996).
Em outras palavras, eles tém a oportunidade de acionar o seu conhecimento
linguistico e de mundo, fazer inferéncias, construir hipoteses e negociar 0s
possiveis sentidos dos textos. Todo esse processo desenvolvido em sala de
aula, permite que o aluno atribua sentido ao que |€, podendo, dessa maneira,
tornar-se um individuo mais critico, participante e consciente de seu papel
como cidaddo na sociedade em que vive. Desse modo, ensinamos ndo sé a
lingua estrangeira, mas também contribuimos para a formacao cidada desse
estudante.

Baseadas nessa perspectiva, optamos pela seguinte organizacdo na
disposicdo das ementas: na disciplina Lingua Espanhola I, trabalhamos com
géneros que se constroem com a tipologia descritiva; em Lingua Espanhola ll,
com 0Ss que trazem uma organizacdo predominantemente narrativa e em
Lingua Espanhola Ill, nosso olhar volta-se para géneros argumentativos. A
partir dessa divisdo didatica, a cada semestre, a partir do retorno que temos ao
desenvolver os cursos anteriores, definimos os géneros que fardo parte das

nossas aulas.
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Cabe dizer, que o objetivo € desenvolver atividades com géneros orais,
escritos e multimodais, que circulam em contextos variados. Além disso, €
importante destacar que a opc¢do pela divisdo em tipologias textuais € uma
escolha didatica. Sabemos que, em geral, as tipologias ndo aparecem de
maneira isolada, isto é, elas podem estar presentes de forma integrada em
diversos géneros de discurso. Assim, as caracteristicas tipologicas sao
retomadas se o género selecionado apresenta-las, ainda que ndo seja o foco
da disciplina naquele momento.

Para trazer uma pequena mostra de como desenvolvemos a proposta
gue trazemos para este artigo e para a oficina do | SEL, falaremos de forma
bastante resumida sobre algumas questdes levantadas nas aulas em que
trabalhamos dois géneros de discurso. O folheto turistico, no contexto de
atividades com a tipologia descritiva, em Lingua Espanhola | e a noticia, género
trabalhado em Lingua espanhola Il, momento em que focamos na tipologia
narrativa.

Em Lingua Espanhola I, na parte do curso destinada ao trabalho com o
folheto turistico, iniciamos a proposta com atividades que estimulem um
repensar de aspectos relacionados a cidade em que os alunos vivem. Em
seguida, vamos para o reconhecimento da realidade de cidades em diferentes
lugares do mundo, que tem caracteristicas que se aproximam e/ou se afastam
do contexto social dos estudantes. Para desenvolver essa proposta didatica,
levamos para a sala de aula propostas de atividades com folhetos turisticos em
espanhol, em especial folhetos de diferentes cidades brasileiras e também de
cidades de paises hispanofalantes.

Nesse contexto, 0s estudantes s&o levados a reconhecer as
caracteristicas composicionais do género folheto turistico e 0 seu meio de
circulacdo. Sao estimulados também a perceber o papel da linguagem néo
verbal nesse género e que aspectos das cidades sao valorizados nesse género
e 0 porgué dessas escolhas.

Entendemos que esse trabalho permite que os alunos tenham contato

com materiais auténticos em lingua espanhola, ao mesmo tempo em que
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possibilita que reflitam sobre os diferentes aspectos politicos, sociais, histéricos
e culturais que caracterizam distintas sociedades na contemporaneidade. Apds
algumas aulas trabalhando diferentes aspectos desse género discursivo,
explorando tanto suas caracteristicas discursivas como linguisticas, finalizamos
essa unidade didatica com uma proposta de producao textual. Entregamos aos
alunos um roteiro para que eles, a partir do que aprenderam sobre o género e
0s recursos linguisticos necessarios para elabora-lo, produzam e apresentem
um folheto turistico de uma cidade de sua preferéncia. Terminada essa etapa,
corrigimos as produgbes textuais e as entregamos aos alunos com
observacgdes que contribuem com o seu aprendizado.

Com essa abordagem do folheto turistico, acreditamos que o aluno, ao
ter contato com o outro e sua alteridade por meio da aprendizagem de lingua
espanhola, “aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo plural, marcado
por valores culturais diferentes e maneiras diversas de organizagcéao politica e
social” (BRASIL, 1998, p. 19).

Em Lingua Espanhola Il, ao nos focarmos no género noticia, no contexto
de trabalho com a tipologia narrativa, iniciamos as nossas atividades levando
para a sala de aula noticias de diferentes paises de lingua espanhola. De
forma semelhante, também procuramos levar noticias de periddicos de paises
hispanofalantes que estejam noticiando sobre algum acontecimento do Brasil,
como uma maneira de o aluno perceber a imagem que esse outro tem em
relacdo ao nosso pais. Nesse contexto, abordamos também a maneira como
as informacdes sdo selecionadas para serem expostas na noticia. Propomos
atividades em que esse género se apresente em suportes variados. Os alunos
sdo levados a pesquisar noticias de diferentes paises e perceber a diferenca e
a semelhanca na maneira como os fatos sdo apresentados. Com isso,
trabalhamos também a forma de organizacao (o suporte visual, oral € 0 escrito)
e o0s procedimentos linguisticos organizadores da noticia: O discurso relatado
como constituidor do género, os segmentos narrativos e descritivos, usos dos

tempos verbais (passado e presente).
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Ao longo do nosso trabalho com esse género percebemos que, embora
ele seja familiar para a maioria dos alunos, havia a necessidade de despertar
nos estudantes um outro olhar acerca da sua fung&o social, pois em geral eles
concebem a noticia como um género em que o jornalista apresenta 0s
acontecimentos independente de sua opinido. Entretanto, a partir das reflexdes
gue propomos em aula, a tensdo entre informar e opinar, tdo caracteristica das
noticias, é apresentada e debatida com o grupo. Buscamos identificar, no
momento das atividades de leitura, as marcas da subjetividade na noticia, os
recursos que permitem observa-las, o papel que o ndo-verbal tem nesse
género. Dessa forma, os estudantes percebem que se por um lado a imprensa
deve transpor o fato social para o espaco discursivo do jornal, mantendo a
objetividade; por outro, ela reenvia sentidos ao espaco social, uma vez que
integra a sociedade em que ocorrem esses fatos.

Para finalizar a abordagem do género noticia, como buscamos fazer em
todo trabalho feito com os diferentes géneros selecionados, propomos uma
atividade de producéo textual. Entregamos um roteiro, que retoma todas as
guestdes composicionais do género, que ja foram tratadas nas aulas, para que
0 alunos produzam uma noticia.

Percebemos que esse tipo de proposta de atividade proporciona
discussbes enriquecedoras em sala de aula, além de desenvolver a
competéncia linguistica dos estudantes. Depois dessa etapa, eles recebem as
producfes corrigidas e com observacdes que contribuem para sua formacéao
académica.

Assim, com a nossa experiéncia docente no IFRJ, podemos afirmar que
a opcao por trabalhar com os géneros do discurso e com o0s tipos textuais,
favorece e estimula a compreenséo do papel da lingua espanhola no contexto
das atividades profissionais e interpessoais dos estudantes. Dessa forma,
apesar das questdes que dificultam consideravelmente o ensino de lingua
espanhola no Instituto, conforme relatamos na primeira parte deste artigo,

acreditamos poder contribuir de maneira significativa para a preparacdo dos
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alunos nédo s6 para atuarem no mercado de trabalho, como também para o
desenvolvimento da sua subjetividade e da sua formagdo como cidadao critico.

O contexto do ensino da lingua espanhola no IFRJ, conforme
discorremos anteriormente, nos traz diariamente muitos desafios. Ainda assim,
procuramos oferecer um ensino de qualidade, que siga as orientacbes
propostas pelo Ministério da Educacao e trabalhe de maneira contextualizada
as estruturas da lingua e os sentidos construidos sécio-historicamente pelos
variados discursos.

Assim, cabe dizer que a proposta aqui apresentada expressa as
reflexdes e escolhas que fizemos para o ensino de espanhol em um cenario tao
singular. Com isso, esperamos que nosso trabalho possa contribuir para as
discussbes sobre os rumos do ensino dessa lingua estrangeira na Rede

Federal e em outros contextos escolares.
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O ENSINO DE ESPANHOL NA ESCOLA BASICA:
PRATICAS E DESAFIOS

Charlene Cidrini Ferreira??

Resumo

Com base em algumas reflexdes apresentadas por mim na mesa redonda do |
SEL (Simpésio de Ensino de Linguagens), organizado pelo IFRJ, Campus Sao
Gongalo, este artigo tem o propadsito de dar visibilidade a importancia do ensino
de espanhol na educacédo basica por meio de um projeto de extensao realizado
com estudantes do ensino médio integrado do CEFET-RJ (Campus Nova
Iguacgu), com foco no estudo e producdo de géneros discursivos. O referencial
tedrico considera a nocado de géneros de discurso (BAKHTIN, 1992) e suas
contribuicdes para uma perspectiva discursiva de linguagem que compreende a
lingua em seu uso, como pratica social (MAINGUENEAU, 1997, 2002,
MARCUSCHI, 2003). Ainda que os resultados do projeto demonstrem que o
ensino de espanhol como lingua estrangeira ocupa um papel fundamental na
formacéo critica e reflexiva do aluno para interagir em diferentes contextos, a
promulgacgao da Lei 13.415/17, conhecida como “Reforma” do Ensino Médio, e
a revogacao da Lei 11.161/2005 (Lei do espanhol), colocam em risco a oferta
dessa lingua no curriculo obrigatério das escolas e, consequentemente, a
atuacao de inumeros professores em todo Brasil.

Palavras-chave: Ensino de espanhol; Educacéo basica; Géneros discursivos

1. Ensinar espanhol nos tempos atuais: um grande desafio

O ensino de espanhol como lingua estrangeira na escola basica ocupa
um papel fundamental na formacdo critica e reflexiva do aluno e no
desenvolvimento da sua competéncia comunicativa para interagir em diferentes
contextos. No entanto, as mudancas impostas pelas recentes politicas
linguisticas, como a revogacédo da Lei 11.161/2005 (Lei do Espanhol) 2 e a

promulgacgao da Lei 13.415/2017, conhecida como “Reforma” do Ensino Médio,

22 Graduada em Letras (Portugués-Espanhol) pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), mestre em Linguistica pela UERJ e doutora em Estudos da Linguagem pela
Universidade Federal Fluminense (UFF). Atualmente, é professora de Lingua Espanhola do
CEFET/RJ, Campus Nova Iguacu. Email: charlenecidrini@hotmail.com

23 A lei 11.161, sancionada em 2005, ap6s muitas lutas e reivindicacdes de Associacdes de
Professores de Espanhol do Brasil, determinava a oferta obrigatéria desta lingua estrangeira no
curriculo do ensino médio das escolas publicas e privadas do pais. Devido a Lei 13.415/17,
que excluiu o ensino obrigatério de espanhol da educacédo bésica, a Lei 11.161 encontra-se
revogada.
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colocam em risco a oferta dessa lingua no curriculo obrigatério da educacao
basica e, consequentemente, a atuacdo de inumeros professores em todo o
Brasil.

Nessa conjuntura politica educacional de desafios, sdo necessarias
medidas de resisténcia e praticas docentes que colaborem com a permanéncia
da pluralidade linguistica no contexto escolar, pois o ensino de uma lingua
estrangeira cumpre um papel muito maior do que aprender a estrutura de uma
lingua e/ou simplesmente promover a comunicacgdo. Ele promove a insercao do
aprendiz na sociedade por meio da linguagem, desenvolvendo reflexdes de
conscientizacdo social e cultural importantes para sua formacdo enquanto
sujeito critico e atuante no mundo. Além disso, possibilita a aproximacdo do
estudante com diferentes manifestacdes culturais, fazendo-o refletir sobre a
heterogeneidade que marca todos 0s povos e consequentemente, o contexto
em que esta inserido.

Com base em algumas reflexdes apresentadas por mim na mesa
redonda Reflexbes sobre a pratica docente no ensino de linguas e literatura na
educacédo basica do | SEL (Simpdsio de Ensino de Linguagens)?*, organizado
pelo Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ), Campus Sao Goncalo, este
artigo tem como obijetivo dar visibilidade a importancia do ensino de espanhol
na educacdo basica por meio de um projeto de extensdo realizado com
estudantes do ensino médio integrado do CEFET-RJ (Campus Nova lguacu),
com foco no estudo e producado de géneros discursivos.

O referencial tedrico enfoca a nocdo de géneros de discurso
(BAKHTIN, 1992) e suas contribuicbes para uma perspectiva discursiva de
linguagem que compreende a lingua em seu uso, como pratica social
(MAINGUENEAU, 1997, 2002; MARCUSCHI, 2003) e a metodologia de
trabalho consiste na andlise e producdo de géneros diversos em lingua

espanhola.

2 Evento realizado em abril de 2019.
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No item a seguir, farei uma apresentacéo geral do projeto, destacando
alguns pressupostos tedricos e suas implicacdes para o ensino de lingua

estrangeira no nivel basico.

2. Um projeto colocado em pratica

O projeto de extensdo Aprendizagem de espanhol e interatividade:
géneros discursivos e novas tecnologias comecou a ser desenvolvido no
CEFET/RJ, Campus Nova Iguacu, em 20132%, e tem como objetivo desenvolver
préaticas de linguagem com foco no estudo e producéo de géneros de discurso
diversos.

Embora haja um avang¢o nos estudos voltados para o ensino de linguas
na escola por meio de um enfoque nos géneros de discurso?®, ainda existe uma
complexidade quando se trata da elaboracdo de materiais didaticos, talvez
consequéncia de uma dificuldade que vem desde a formacédo docente. Assim,
nao € raro encontrar ainda hoje metodologias em que o trabalho com os
géneros se limita a sua forma e estrutura ou como apenas pretexto para o
aprendizado de aspectos gramaticais, sem levar o aluno a compreender sua
relacdo com elementos histéricos e sociais.

Dessa maneira, este projeto € fruto e, a0 mesmo tempo, espaco de
investigacOes realizadas ao longo de minha pratica docente e participacdo em
grupos de pesquisa?’ na busca de promover um ensino de espanhol, assim
como  colocam os documentos  oficiais (BRASIL/SEF, 2000,

BRASIL/SEB,2006)?8, que compreenda a lingua em seu uso, como pratica

25 O projeto segue em andamento, devidamente cadastrado na instituic&o.

26 Na década de 90, a énfase aos géneros de discurso ganhou uma dimens&o no ensino de
linguas por meio dos Parametros Curriculares Nacionais—PCNs.

27 Fago parte dos grupos de pesquisa: Praticas de linguagem, trabalho e formacéo docente, da
UFF e Educacéo Linguistica na Rede Técnica e Tecnologica (ELITE) do IFRJ.

28 Cabe ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2018, ndo
inclui diretrizes para o ensino de lingua espanhola no ensino médio, priorizando a lingua
inglesa, conforme determinacdo da Lei 13.415/2017. Entretanto, com relacdo a éarea de
Linguagens e suas tecnologias, destaca como uma das competéncias especificas a
compreensao das linguas como “fendmeno (geo)politico, histérico, cultural, social, variavel,

heterogéneo e sensivel a contextos de uso (tem 5.1, disponivel em
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social e ndo como um sistema isolado, posto que os sentidos ndo sdo dados a
priori, mas construidos no discurso. Logo, uma visdo que possibilite
desenvolver nos alunos formas de agir socialmente por intermédio do discurso.

Entretanto, seguir essa concepcdo ndo é simples, pois requer romper
com o paradigma estruturalista de ensino de linguas bastante enraizado nos
alunos e ainda presente em muitos cursos de formacgao de professores. Como
afirma Daher (2009), ha a “necessidade de trazer para as discussdes de sala
de aula novos problemas vinculados a compreenséo de sentidos e a producéo
de enunciados numa lingua que € estrangeira” (DAHER, 2009, p. 34-35).

Um modo de fazer isso € o trabalho com géneros de discurso devido a
sua necessaria relacdo com a sociedade que os utiliza. As reflexdes de Bakhtin
(1992, 1995) e seu circulo oferecem contribui¢cdes e diversos questionamentos
no campo dos estudos da linguagem, inclusive os da Analise do Discurso de
orientagdo enunciativa (AD)?°, base tedrica do projeto em questao.

Segundo Bakhtin (1997), cada enunciado €& pleno de ecos e
ressonancias de outros enunciados, de variadas atitudes responsivas a outros
enunciados com 0s quais esta ligado pela esfera de comunicacdo discursiva
situada socio historicamente. Nao existe enunciado neutro ja que “a situacao
social mais imediata e 0 meio social mais amplo determinam completamente e,
por assim dizer, a partir do seu proprio interior, a estrutura da enunciagao”
(BAKHTIN, 1992, p. 113). Cada enunciado se dirige a um outro sujeito
colocando em evidéncia seus pontos de vistas, ja que o “eu e 0 outro
constituem as categorias fundamentais de valores” (BAKHTIN, 1997, p. 201).

Logo, todo dito que é posto em cena nao se constréi aleatoriamente, mas por

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio/a-area-de-linguagens-e-suas-
tecnologiasAcesso em 05/06/19).

2% Trabalhar com a Andlise do Discurso exige um esclarecimento, uma vez que como afirma
Maingueneau (2008), o campo de pesquisa nessa area se tornou muito ativo em todo o mundo,
“‘mas sofre de um déficit de legitimidade dada a heterogeneidade de seus conceitos e
procedimentos” (MAINGUENEAU, 2008, p. 11). Dessa maneira, dizer que seguimos a Analise
de Discurso de linha francesa ndo d4 mais conta das especificidades que envolvem as
vertentes dessa teoria. Por isso, pesquisadores do meu grupo de pesquisa passaram a se
referir a uma teoria da Analise do Discurso de “base enunciativa”.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio/a-area-de-linguagens-e-suas-tecnologias
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio/a-area-de-linguagens-e-suas-tecnologias
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meio das relacbes estabelecidas enquanto grupo social constituido em
determinada situacdo enunciativa.

Com base no autor, Branddo (2003) afirma que o ato de enunciagéo é
uma forma de interacdo social, em que o sujeito é situado social, histérica e
ideologicamente: “Eu sou eu na medida em que interajo com o outro. E o outro
gue da a medida do que eu sou. A identidade se constréi nessa relacao
dindmica com a alteridade” (BRANDAO, 2003, p. 8). Destarte, a linguagem
empreendida depende das relacdes estabelecidas e € nessa interacdo que se
constroem os sentidos e os proprios sujeitos. Afinal, se um discurso mantém
relagbes com outro, ele ndo pode ser concebido como um sistema fechado em
Si mesmo, mas precisa ser visto como um lugar de trocas enunciativas, onde a
historia se inscreve (MAINGUENEAU, 1997).

Na concepgdo da AD, portanto, o enunciado ndo se limita apenas a
uma dimensao linguistica para a compreensao de seu sentido, mas possui uma
dimensdo social, composta pela situacdo e pelos participantes que a
constituem. Ou seja, além do enunciado, ha que se considerar 0 momento e 0
contexto do processo de interacdo em que se instala, a articulacdo entre o
linguistico e o discursivo.

Retomando Bakhtin (1992), ndo falamos nem por palavras nem por
oracOes isoladas, mas aprendemos a falar por meio de enunciados
organizados em géneros de discurso. Desse modo, por uma questdo de
necessidade, as diferentes praticas sociais fazem surgir os géneros de discurso
gue, além de organizar a comunicagao entre os individuos, trazem marcas da
esfera de comunicacdo em que estédo inseridos, conferindo-lhes uma relativa
estabilidade.

Nesse sentido, se 0 género € uma producdo discursiva situada socio
historicamente com tracos relativamente estaveis do ponto de vista estilistico e
composicional, cada situacéo de enunciacdo em diferentes esferas da atividade
humana, como, por exemplo, uma aula, uma reunido de pais, uma receita,

publicidade, noticia etc, exigem formas especificas de atuar com a linguagem.
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Araljo (2005), ao estudar as reflexdes do autor, comenta que na
medida em que setores de atividade social se complexificam, os géneros
também tenderdo a se reformatar para dar conta das novas necessidades que
se instauram nas esferas da atividade humana. Desse modo, quando um novo
género nasce, ele nunca suprime, nem substitui quaisquer géneros ja
existentes, mas completa os anteriores, ampliando o circulo de géneros. Isso
se da pelo fato de cada género ter seu campo predominante de existéncia em
relacdo ao qual € insubstituivel.

As regras de organizacao da diversidade dos géneros de discurso sao
anteriores a enunciagdo. Os enunciados se pdéem como tributarios dessas
regras para se posicionar em determinados espacos discursivo e social. Dito de
outro modo, “o género representa um caminho especial de construgéo e
acabamento de um todo, acaba-lo essencialmente e tematicamente, e nao
apenas condicionalmente ou composicionalmente” (SOUZA, 2002, p.98).

Essa compreensdo chama atencdo para o fato de que uma pessoa
pode dominar muito bem o Iéxico e a gramatica de uma lingua, mas apresentar
dificuldade de se comunicar em determinados ambitos, por ndo dominar as
formas dos seus géneros de discurso. Como explica Bakhtin (1992), “se nao
existissem 0s géneros de discurso e se ndo os dominassemos, se tivéssemos
(de cria-los pela primeira vez no processo de fala) de construir cada um de
nossos enunciados, a comunicagao verbal seria quase impossivel” (BAKHTIN,
1992, p. 302).

A competéncia genérica, definida por Maingueneau (2002) como a
nossa capacidade de identificar e nos comportarmos adequadamente em
relacdo a um género discursivo, evita “o mal entendido, a angustia de um ou
outro dos participantes da troca verbal, enfim, permite assegurar a
comunicacao verbal” (MAINGUENEAU, 2002, p. 64). Logo, devido ao nosso
conhecimento dos géneros do discurso, ndo precisamos prestar atencao todo
momento nos detalhes de todos 0s enunciados com 0s quais temos contato.

Somos capazes de identificar um dado enunciado como pertencente a uma
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reportagem, folheto, receita, carta, a partir de um conhecimento prévio que
adquirimos a respeito destes géneros.

No entanto, no processo de ensino/aprendizagem de uma lingua
estrangeira, muitas vezes, os alunos acreditam que sO saberdo uma lingua
estrangeira quando conhecerem o significado de todas as palavras, quando
conhecerem bem a sua estrutura sintatica. Porém, € importante fazé-los
entender que os elementos linguisticos, por si s6, ndo possibilitam o dominio
de uma lingua. E preciso dominar um certo repertério de géneros. O seu
reconhecimento participa fundamentalmente da produgcéo e compreensao dos
sentidos.

Assim, por tudo que foi exposto, fica evidente a razdo pela qual me
parece bastante produtiva e eficaz a utilizacdo dessa perspectiva como
norteadora do projeto, uma vez que possibilita elaborar diversas atividades de
analise de diferentes géneros como praticas discursivas em busca de
caracteristicas como: finalidade, quem fala/ para quem fala/ de que lugar e
guando fala, suporte, organizacdo textual, relacdo parte verbal/ndo verbal,
elementos gramaticais entre outros. Tais reflexdes sdo importantes para que 0s
estudantes compreendam o movimento discursivo dialégico que se delineia de
acordo com os intercambios verbais dos participantes na situacdo comunicativa
especifica e tenham subsidios para, posteriormente, divididos em grupo ou
individualmente, produzirem textos em espanhol pertencentes aos géneros
estudados.

Cabe acrescentar que, como o publico alvo do projeto € formado por
alunos do ensino médio integrado do CEFET/RJ, a definicdo de quais géneros
trabalhar leva em consideracdo o objetivo estabelecido para cada atividade,
valorizando aqueles que possibilitem a formacéo critica do aluno enguanto
cidaddo e que estejam adequados aos seus conhecimentos linguisticos, sem
negligenciar o conhecimento que possuem dos géneros em sua lingua
materna. Com relacao a selecdo das tematicas, sdo priorizadas aquelas que se
relacionem com a realidade social do aluno e/ou com o curso técnico do qual

faz parte.
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Além disso, importa ressaltar que a tipologia textual®® predominante no
género também interfere na escolha do texto a ser trabalhado, pois como

comentam Vargens e Freitas (2010):

se existe a pretensdo de ensinar uma lingua a partir dos géneros, €
conveniente associa-los as variadas tipologias, em especial, as que
estudam as sequéncias de textos. E importante ter sempre em conta
que ndo podemos concretamente descrever, narrar ou argumentar
se ndo o fazemos por meio de um género especifico. (VARGENS;
FREITAS , 2010, p. 198)

Assim, este projeto busca seguir tal associacdo, enfatizando trés
tipologias textuais: descricdo, narragcdo e argumentacao, trabalhadas nesta
ordem, considerando a progressao de complexidade linguistica de cada uma.

Diante das inUmeras possibilidades de articulacdo entre géneros e as
tipologias, sdo incluidos no eixo descritivo cartas de apresentacgdo, cartdes-
postais, folhetos turisticos, classificados de imoOveis, obras de arte, poesias,
musicas etc. Com relacdo ao eixo narrativo, destacam-se biografias, contos,
blogs (diarios virtuais), filmes, noticias, clipes musicais, sinopses entre outros.
Ja para o eixo argumentativo, o foco é dado a trailers de cinema, filmes, curtas,
artigos de opinido, publicidades, documentarios, historinhas, campanhas
sociais etc. Cabe ressaltar que é possivel identificar mais de uma tipologia
textual na composicdo de um determinado género discursivo. Portanto, esta
classificacdo € apenas uma proposta de organizacdo do trabalho de acordo
com os objetivos estabelecidos para cada atividade.

Ainda que cada género possua caracteristicas especificas, o0s
resultados®' demonstram que a abordagem teérico-metodolégica desse projeto,
além do aprimoramento da lingua espanhola, faz com que o estudante
desenvolva reflexfes de conscientizacao social e cultural importantes para sua

formacdo enquanto sujeito critico e atuante no mundo. Ela desenvolve a

30 Sobre a expressao tipo textual, Marcuschi (2003) diz que é usada para designar uma espécie
de construgédo teodrica definida pela “natureza linguistica de sua composi¢céo {aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relagbes légicas}” (p.24).

st Para ver algumas producdes resultantes do projeto acessar
https://www.facebook.com/espanholcefetni/.
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capacidade do aprendiz de interagir discursivamente em tempos e espacos
distintos.

Além disso, o contato com variados géneros discursivos proporciona
aos participantes um olhar mais amplo sobre o0s sentidos construidos por um
texto em lingua estrangeira e sobre os papéis que exercem no mundo social
através da linguagem.

Considerando que a internet representa um espaco para novos
comportamentos comunicativos, gerando impactos na linguagem, e,
consequentemente, no ensino de linguas, os resultados do projeto sédo
divulgados numa pagina de uma rede social®?, tornando acessivel a sociedade
os trabalhos realizados pelos alunos. Acredito que a construgcédo de um espaco
virtual do projeto possibilita uma forma de romper com os limites da sala de
aula, pois muitas vezes, os trabalhos desenvolvidos na escola sdo apenas
resultados de avaliagcbes sem nenhuma outra finalidade. Tenho observado que
esta pagina esta se configurando como um elemento motivador e de

visibilidade para o ensino/aprendizagem de espanhol na instituicao.

3. Concluséo: Espanhol na escola ndo pode acabar

Conforme exposto, verifica-se que este projeto € de suma importancia
no que tange ao ensino de lingua estrangeira na educacédo basica por ter o
compromisso com a formacéo critica e envolvimento social do aluno. Ou seja,
desenvolve um ensino de espanhol que faz com que os alunos se coloquem no
mundo em gue vivem como agentes transformadores.

Entretanto, s6 esta sendo possivel coloca-lo em prética, porque a lingua
espanhola faz parte do curriculo escolar na minha instituicdo. Como este, ha
inimeros projetos de ensino, pesquisa e extensdo de alta relevancia sendo
realizados em escolas nos diversos cantos do pais que reforcam e comprovam

a necessidade de uma pluralidade linguistica no curriculo escolar.

% https://www.facebook.com/espanholcefetni/. E importante informar que, além das producées
resultantes das atividades do projeto, a pagina também divulga conteudos diversos
relacionados a lingua espanhola.
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E preciso que haja uma politica educacional no Brasil que respeite a
escolha da comunidade por qual lingua estrangeira estudar sem fazer uma
imposicdo de uma lingua especifica, como foi feito em relacdo a lingua inglesa
através da Lei 13.415/17. Como bem chama atencao Silva (2018), “essas
politicas linguisticas, em sua maioria, sdo frutos de acordos politico-
econdmicos, 0s quais tem como prioridade o dinheiro, e ndo a formacéo do
aluno cidadao critico capaz de atuar em sociedade” (SILVA, 2008, p. 13).

Estas discussbes estdo longe de serem conclusivas. Mas, por hora,
espero que a experiéncia relatada neste artigo colabore de alguma maneira
com iniciativas de resisténcias as mudancas impostas pelas atuais politicas
educacionais brasileiras que colocam em risco a permanéncia do espanhol na
educacédo basica. Para enfrentar esta luta, € importante que nos, professores,
através da nossa pratica, assumamos nossa condi¢cdo de sujeito-transformador

da sociedade.
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COMO ANDA A ESCRITA DE QUEM ENSINA A ESCREVER?
PARTILHANDO A EXPERIENCIA DE SER ESCRITOR/A-PROFESSOR/A EM
UMA PROPOSTA METACOGNITIVA

Fabiana Esteves Neves3?

Resumo

O ensino da producéao textual e suas dificuldades s&o a motivacao deste artigo.
Tendo como propdésito contribuir para a reflexdo do/a professor/a de portugués
(ou licenciando em Letras) sobre sua propria relacdo com a escrita (e,
consequentemente, com a leitura), discuto alguns dos problemas enfrentados
nesse campo, a luz do arcabouco conceitual da metacognicdo e do
gerenciamento metalinguistico, e faco uma proposta para a leitura e a escrita
de textos em géneros académicos, a partir do conceito de acbes com a escrita.
Por fim, apresento consideracdes breves sobre o ensino da producéo textual
como um todo e a possibilidade de trazer para o centro desse processo a
pessoa que |é e produz textos, sobretudo académicos.

Palavras-chave: Ensino; Escrita académica; Metacogni¢cédo; Conhecimento
metalinguistico; Acbes com a escrita.

Introducao

O ponto de partida desta proposta € a observacdo daquela que se
configura como uma das maiores dificuldades na vida do/a professor/a de
portugués: ensinar producao textual, incluindo propor producdes interessantes
e atraentes, exigir dos alunos a escrita e depois administrar (corrigir?
comentar? dar nota ou ndo?) todos os textos produzidos. O prendncio desse
cenario € descrito por Eliana Ruiz, ao introduzir o livro no qual propde
estratégias de correcdo de redacbes na escola que promovam o efetivo

aprendizado da escrita:

A classe esta em siléncio. Os alunos escrevem, compenetrados. A
professora comeca a receber as redagfes aos poucos. Alguns, mais
timidos, enfiam o papel por debaixo do monte: “Num vai olha agora,
hein, Dona!”. Sorriso cumplice. Eles vao saindo e ela ficando. A sés
com os textos. O olhar fixo no mar de folhas teimando em transbordar
em cima da mesa. E aquela sensacéo de prazer e dor se repetindo...
“Trouxeste a chave?”... A voz do poeta ecoa com um sentido novo em
seus ouvidos. Mas toca o sinal. Ela respira fundo e recolhe tudo.
Rapidinho, que a outra classe ja esta esperando (RUIZ, 2018, p. 11).

33 Doutora em Letras Vernaculas. Professora adjunta de Lingua Portuguesa do Instituto de
Letras da Universidade Federal Fluminense (UFF) — fabianaen@id. uff.br
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Escolhi esse trecho olhando para o momento em que a professora
observa a pilha de textos, experimenta uma sensagdo ao mesmo tempo
prazerosa e desagradavel e suspira. Com essas percepc¢des contraditérias em
mente, vamos recuar ao inicio do paragrafo: os estudantes escrevendo
concentrados. Nesse momento, a professora reflete sobre o processo de
escrever, sobre as expressdes de duvida que aqueles jovens fazem, o quanto
mordem o lapis, olham para cima, ddo muxoxos de desanimo, mas também o
guanto se agitam na cadeira e escrevem mais rapido, com expressao de
descoberta, quando uma ideia parece vir. Nesse momento, ela os vé como
espelho e neles enxerga seu proprio processo de producdo escrita: como
gostava de escrever na escola, ao mesmo tempo em que tinha muita preguica
de comecar; e como amava seus textos a principio, para depois acha-los muito
ruins; e como tinha dificuldade de alterar qualquer detalhe neles, como se
fossem desmoronar... — neste ponto da cena, cada pessoa que ler preencha
com as proprias lembrancas sobre a escrita na escola. Sobretudo, que cada
leitor/a deste artigo pense sobre a propria escrita em sua trajetéria de formacéo
como docente de lingua portuguesa, durante a faculdade de Letras (em curso
ou ja concluida) — percalcos, conquistas, duvidas, descobertas, mas,
principalmente, no ensino-aprendizagem da escrita académica: o que/ com
guem/ como aprendeu a escrever os textos exigidos pela faculdade? Que
dificuldades apareceram nesse processo? Como foram resolvidas (ou néo)?

O propdésito deste artigo € exatamente este: contribuir para a reflexdo
do/a professor/a de portugués (ou licenciando em Letras) sobre sua propria
relacdo com a escrita (e, consequentemente, com a leitura), tanto no momento
presente, como profissional atuante ou em formacao, quanto no passado, como
estudante, na adolescéncia e juventude. Se temos como uma de nossas
tarefas, enquanto docentes de lingua portuguesa, ensinar e promover a
construcdo de textos 4C — coerentes, coesos, criticos e criativos — ja paramos
para analisar nossa prépria escrita? Mais do que avaliar a qualidade dos textos
construidos — ou seja, do produto — a proposta aqui é observar as experiéncias

e préticas ligadas ao ato de producéo: o processo de escrita.
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Pensaremos, a principio, a partir daquilo que trazemos em comum, que
sdo as vivéncias escolares e académicas da producao textual. Os conceitos
gue nos fundamentardo e auxiliardo nessa retrospectiva sdo o0s da
metacognicao, perspectiva que aprofundaremos mais adiante. Com base nesse
arcabouco tedrico, farei uma proposta cujo objetivo é levar a reflexdo tanto
sobre a leitura de textos académicos quanto sobre sua produc¢do, mobilizando
simultaneamente o aprendiz e o docente de producdo textual que cada
professor/a de lingua portuguesa traz em si. Por fim, apos discutir alguns dos
problemas enfrentados nesse campo, a luz do conceito de acdes com a escrita,
apresentarei consideracdes breves sobre o ensino da producdo textual como
um todo e a possibilidade de trazer para o centro desse processo a pessoa

gue Ié e produz textos, sobretudo académicos.

O que e como escrevemos na escola e na universidade

Em primeiro lugar, contextualizemos o ensino de producéo textual nas
escolas de nivel fundamental e médio, em linhas gerais. Embora muitos livros
didaticos venham incorporando novas propostas, que envolvem géneros
textuais aparentemente mais préximos do publico infanto-juvenil, como tirinhas,
a dinamica do ensino de producao textual do 6° ano a 32 série ndo parece ter
mudado tanto em relacdo ao tempo em que o0s proprios professores
frequentavam a escola: poucas producdes por estudante (pela sobrecarga dos
docentes para lé-las), correcdo Unica (as vezes com nota), pouca ou nenhuma
retomada dos textos produzidos para discussdo dos exemplos bem sucedidos
ou dos pontos a aprimorar.Este € o relato que costumo obter da maioria dos
estudantes no inicio da graduacdo em Letras (e outras areas também), na faixa
dos 18 a 20 anos.

Quanto aos géneros textuais, costumam persistir os 3R: redacao,
resposta, resumo. A redacdo é tipica da aula de portugués; tem um tema
definido, pode focar em narrativa ou descricdo, mas é comum predominar a

argumentacgéao, especialmente no ensino médio, em preparacdo para o ENEM e
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os vestibulares. A resposta discursiva parece ser o género mais produzido nas
disciplinas das ciéncias humanas na escola — portugués/literatura, historia,
geografia, sociologia/filosofia, lingua estrangeira — além de também aparecer
em outras, como biologia, fisica e quimica. O resumo também costuma ser
solicitado pelos professores das areas de humanas, principalmente como forma
de avaliacdo da leitura de capitulos ou de livros inteiros. Desses géneros
textuais, o que, de fato, se ensina sistematicamente nas aulas de lingua
portuguesa? E nas demais disciplinas, que também exigem textos nesses
géneros, 0 que se ensina sobre eles?

Escolho recortar, para este artigo, o género textual que estou
chamando de “resposta a questao discursiva”, por ser um dos géneros mais
produzidos por estudantes nas disciplinas em geral (hdo sé na escola, mas
também na universidade, como veremos) e por, contraditoriamente, nao
merecer um ensino sistematico. Uma pista para comprovarmos a desatencéo a
resposta a questao discursiva € o fato de que, no Brasil, parece haver poucas
pesquisas dedicadas a esse género textual (com nomeacdes diversas),
considerando seu grau de importancia e frequéncia na escola: os artigos de
Prupest (2007), Silva e Santos (2011), Antonio e Santos (2014) descrevem 0
género, a partir da andlise de respostas a questdes de provas de vestibular, de
exames de avaliacdo de curso e de avaliacbes em disciplinas de graduacéo.
Essas pesquisas ndo tém como objetivo principal propor estratégias de ensino,
embora apontem a necessidade de abordar essa teméatica na escola.

A pessoa que, como docente, partilha a realidade com as/os alunas/os
também ja a viveu como estudante. Ja vivenciou também (ou esta vivenciando,
nos caso de estudantes da licenciatura em Letras) o choque da experiéncia de
escrita na universidade: ndo mais os 3R escolares, mas, além da resposta a
guestdo e do resumo, resenha, relatorio, fichamento, ensaio, trabalho de
conclusdo de curso, monografia (dissertacdo, tese) etc. Embora algumas
universidades oferecam, no primeiro periodo do curso de Letras, uma disciplina
obrigatoria de escrita académica, essa op¢do ndo € uma realidade em muitas

instituicdes; é frequente também o relato das/os estudantes (de Letras e outras
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areas das ciéncias humanas) de que sdo apenas solicitados a fazer os
trabalhos, sem uma orientacdo de como fazé-los (as vezes, com o retorno de
gue o resumo ou a resenha néo foram feitos adequadamente, por exemplo).

Aqui se inclui a resposta a questdo discursiva, também exigida com
bastante frequéncia nas diversas disciplinas do curso de Letras, igualmente
sem um histdrico de ensino sistematico por esses professores. Em comparagao
como uso desse género observado na escola, parece-me haver ainda um
agravante: ndo sO inexiste uma orientacdo sistematica para a escrita desse
género, como também, ainda mais, espera-se que a/o estudante j4 saiba
construi-lo, ja que veio de, no minimo, 12 anos de escolarizacéo.

Assim, em comum entre 0 escrever na escola e na universidade,
podemos perceber a naturalizacdo da aprendizagem dessa habilidade, ao se
exigir que al/o estudante produza textos do género “resposta a questdo
discursiva” (além de outros) sem que se tenha feito o ensino sistematico da
estrutura desse género e das estratégias para produzi-lo. Essa naturalizacao
parece fazer parte do jogo de relacdes de poder que envolve a escrita no
ambito das instituicbes educacionais: na relacdo assimétrica entre docente e
discente, espera-se que este apresente um produto condizente com as
expectativas daquele (especialmente na universidade); para isso,
frequentemente, ha imposicdo de um género e um tema, com pouca
contextualizacdo no cotidiano e na realidade da/o estudante; ha pouco ou
nenhum destaque para a natureza interlocutiva da escrita — escrever para
interagir/comunicar-se com um ou mais leitores — o0 que pode ser visto como
consequéncia do papel muitas vezes exclusivo da escrita como instrumento de
avaliacdo escolar/académica (escrever para obter uma nota).

Diante desse cendrio e dessa trajetdria no contexto escolar e
académico, é importante pensar de que forma a pesquisa na universidade
precisa contribuir para investigar o fendmeno da producéo textual na escola (e
também no nivel superior) e, a partir das analises, propor caminhos e
estratégias. Assim, na proxima sec¢do, apresento 0S pressupostos tedricos em

gue este artigo se fundamenta.
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Base conceitual para a discusséao

As abordagens sociointeracionistas e discursivas vém tendo um papel
primordial na compreensdo dos aspectos sociais, culturais e politicos, entre
outros, que atravessam as praticas de comunicacdo escrita. Elas permitem a
observacdo do carater ndo escolar, ideolégico e coletivo dessas praticas,
deslocando o olhar ainda idealizado em um produtor de textos senhor de seu
dizer (Gnico responséavel pela sua producéo e pelas decorréncias dela), para a
construgcdo conjunta do discurso, as relacdes de poder que a permeiam, as
intersecbes, o0s condicionamentos e implicagcdes resultantes. Em linhas
bastante gerais, esses sdo pontos importantes em abordagens como a de
Street (1984, 2014) e Soares (2012) e sO para citar duas referéncias
predominantes nesse campo de estudos no Brasil.

No contexto dessas contribui¢des, que revelam o espaco de atuacéo e
constituicdo da pessoa produtora de textos, optamos por enfocar os elementos
relevados ou pouco aprofundados por tais perspectivas, mas inescapaveis, a
NOSSO Vver: 0S aspectos cognitivos e metacognitivos da producao textual (assim

como da leitura). Segundo Almeida (2017, p. 59):

A dimensao cognitiva, que tem sido amplamente investigada pelas
pesquisas conduzidas na area da Psicologia, envolve os processos
mentais que possibilitam transformar pensamento em texto escrito
(HAYES; FLOWER, 1980) ou passar os simbolos pessoais formados
no pensamento para os simbolos socialmente compartilhados do
discurso escrito com a inten¢@o de comunicar (KELLOGG, 1994).

Trata-se da dimenséo individual e mental da producao de textos, mas
inserida e profundamente imbricada nos contextos em que atuam as pessoas
e, por isso, também atravessada pelas inimeras implicac6es desses contextos.
Nessa perspectiva, por que consideramos a dimenséo cognitiva inescapavel?
Porque, se estamos olhando para pessoas, € inerente a sua constituicdo e
insercdo no mundo que tenham faculdades mentais®*, que raciocinem e que

produzam linguagem por meio de processos cognitivos, linguagem com a qual

34 As especificidades e diversidades funcionais das faculdades mentais das pessoas também precisam ser
levadas em conta; por uma questdo de escopo, no entanto, optamos por abordar 0s processos cognitivos
fora do quadro de sindromes ou transtornos cognitivos/psiquiatricos.
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interagem e constroem significados. Especialmente na pesquisa sobre ensino-
aprendizagem formal, parece-nos fundamental investigar esses processos e
seus atravessamentos pelas questbes contextuais (especialmente aquelas
apontadas na secao anterior), ainda mais considerando que tais questdes
afetam também a maneira como a pessoa vé a si mesma, sua propria forma de

pensar e sua linguagem. Novamente conforme Almeida (2017, p. 59):

(...) essa atividade cognitiva interna subsidia a interagdo externa.
Além de possibilitar a comunicagdo entre os individuos, a escrita
também é apontada como uma forma de autoconhecimento.

Nesse ponto, esta contemplada a dimensdo metacognitiva dos
estudos em linguagem, que consideramos crucial para compreender a
dindmica de ensino-aprendizagem: quais estratégias a/o aprendiz empreende
para observar, avaliar, regular e modificar seus raciocinios e suas acfes ao
escrever? Postulamos que o processo de ensino-aprendizagem néo pode
envolver apenas conteudos; precisa favorecer o “aprender a aprender”, como
caminho para promover 0 agenciamento — isto €, o gerenciamento proprio —
pela/o estudante.

Tomar como ponto de partida da aprendizagem da escrita seu
gerenciamento metacognitivo inclui levar em conta as percepcdes e assercoes
(adequadas, ou ndo) das pessoas sobre seus préprios raciocinios e os das
outras pessoas — 0 conhecimento declarativo — assim como as situacdes
vividas e acles realizadas com/a partir desses pensamentos, incluindo sua
administracdo mais ou menos consciente (FLAVELL, 1979). Tudo isso implica
considerar a dimensdo processual dessa aprendizagem, aspecto que néo
costuma ser contemplado, em profundidade, no ensino escolar da producéo
escrita. Se muita atencdo € dada ao produto, o texto, cujos componentes
tematicos e linguisticos séo corrigidos e avaliados, propomos aqui a mudanca
de foco para o aprendiz que escreve e a construcdo progressiva do
conhecimento sobre a prépria escrita que realiza, ao produzir significados por
meio da linguagem (GERHARDT, 2013).



76

@EL I SIMPOSIO DE ENSINO DE LINGUAGENS - SEL

Linguas e literaturas na educacéo basica

O campo que permite investigar mais especificamente as acdes e 0
conhecimento metacognitivos em relacdo a linguagem € o do gerenciamento
metalinguistico, cujos conceitos se referem ao “monitoramento e
planejamento intencionais das estratégias pessoais de processamento
linguistico na compreensao e na producgao de textos” (NEVES, 2015, resumo, a
partir de Gombert, 1992). Nesse gerenciamento estdo envolvidos componentes
ainda mais pontuais, como consciéncia metafonologica, metassintética,
metapragmatica, entre outras; interessa-nos especialmente a consciéncia
metatextual, que envolve a percepcdo e o0 gerenciamento da coeréncia, da
coesdo, da progressdo tematica de um texto, além de outras caracteristicas. E
por meio de um olhar processual para o ato de escrever que se pode perceber
e administrar a coeréncia, a progressao tematica, a coesao.

Quanto ao aspecto processual da producdo escrita, alguns dos
processos a considerar foram elencados por Almeida (2017, p. 72), apontados
pelo autor como “uma das principais contribuicdes da abordagem cognitivista”.
Sao eles: estabelecimento de objetivos, resolucdo de problemas, tomada de
decisdes, coleta de informacdes, planejamento, producao e revisdo. O autor faz
uma ampla revisdo da literatura a respeito, detalhando cada um dos processos.
Para o escopo deste artigo, comentarei trés deles, de forma a relaciona-los a
proposta que aqui sera feita.

Definindo a coleta de informacdes como estratégia para a obtencéo
de conteudo, Almeida (2017, p. 72-73) a relaciona aos objetivos da escrita,
gue, ou sdo estabelecidos de inicio, ou se constroem a partir das leituras feitas.
Além disso, a coleta deve propiciar o “estabelecimento de mesclagens entre
informacdes externas e os conhecimentosprévios do redator” — ou seja, a
producédo de inferéncias a partir do que se |Ié e se passa a conhecer, de modo
gue o texto a ser produzido nem consista em pura reproducao do que foi lido,
nem contenha apenas as ideias ja geradas por quem escreve, sem
fundamentacdo. O autor destaca ainda que tal conhecimento obtido por meio
da coleta também pode ser de natureza linguistica — sobre a organizacdo de

um género textual, por exemplo. Quanto ao planejamento, que logicamente
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também esta atrelado ao estabelecimento de objetivos, Almeida indica que, a
partir dele, pode-se construir uma representagdo interna do texto a ser
produzido. Também destaca que o ato de planejar pode incidir ndo s6 sobre a
ordenacao do contetdo, mas também sobre o processo de producédo do texto.

A partir dessas consideracgdes, proponho alguns questionamentos ao/a

professor/a-escritor/a, que servirdo como ponto de partida para apresentar a
proposta deste artigo. Tomemos como foco a producdo de uma resposta a
guestao discursiva no contexto académico:

1- Como vocé faz a coleta de informacdes ao ler textos tedricos e
académicos? Mais especificamente: que parametros vocé emprega
para atribuir maior ou menor grau de importancia as informacdes
em um texto, e para relaciona-las entre si?

2- Vocé estabelece objetivos explicitos para a elaboracdo do texto?
Esses objetivos se referem ao conteudo, ao processo de escrita ou
aos dois componentes? E como esses objetivos guiam o
planejamento do seu texto?

3- Que representacdo interna vocé constroéi da resposta a uma
guestao discursiva? Isto €: o que considera que deva constar do

seu texto — por exemplo, conceitos, definicbes, exemplos?

Como ja deve ter ficado evidente, uma parte da definicdo dessas
respostas passa pelo conhecimento dos componentes do género “resposta a
questao discursiva”. Afinal, se o aluno ndo sabe o que se espera de uma
resposta de questdo, como estabelecera objetivos para a coleta de
informacdes e o planejamento e construird a representacao interna da reposta?
Embora a proposta aqui ndo seja a descricdo extensa e conclusiva do género,
a categorizacao que apresentarei contribui para seu delineamento.

Proponho a observacédo das quatro acdes com a escrita postuladas
em Neves (2015), retomadas em artigo de 2016, desde a leitura e coleta de
informacgdes, passando pelo estabelecimento de objetivos e o planejamento,

até a producao da resposta a questdo. S&o elas: reportar, sumarizar, analisar
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e teorizar, assim definidas e hierarquizadas (parte do conteiddo da coluna
“definicdo” foi extraida de Neves, 2015, p. 51; 2016):

Acdo com Definicéo Papel na hierarquia Atuacdo do autor sobre a
a escrita textual construc¢ao do texto
Incluir no texto relatos, | Grau | — dependéncia em | Grau | — selecéo, por meio da coleta
narrativas, exposicOes | relacdo as outras agles; | de informacoes, de fatos, fendbmenos
e/ou descri¢cBes de fatos e | fungéo subsidiaria — | elou trechos dos textos lidos; recorte
fenbmenos, citacbes de | constituicho do contexto, | do material selecionado, de acordo
R outras obras e/ou autores, | arcabouco empirico e/ou | com os objetivos do texto.
eportar - N - i
conceitos ou definicbes | cenario dial6gico de
de terceiros, escolhidos e | “simpdsio universal’
destinados a contribuir | (PERROTTA, 2004, p. XV).
para sustentar a
argumentacéao ali
desenvolvida.
Evidenciar, por meio de | Grau Il - relativa | Grau Il —
recursos linguisticos, a | independéncia, por seu | a) forma explicita: planejamento
estruturacdo do texto, de | carater estruturante: | prévio das secdes e partes do texto
acordo com as | sobrepbe-se as demais | (objetivos, hipbtese, analise de
Sumarizar caracteristicas do género, | acbes, sinalizando a funcdo | dados etc.); escolha de itens lexicais

nomeando as partes e
suas funcbes. Essa acdo
pode ser concretizar de
duas formas:

a) “explicita, com
palavras referentes a
tépicos que serdo ou que
foram apresentados no

texto (‘objetivo’,
‘conceitos’, ‘principios’,
entre muitos  outros)’
(2015);

b) implicita,“quefoca no
tema desenvolvido e se
manifesta em
sequéncias ou cadeias
referenciais (ALMEIDA,
2010, grifo nosso), por
meiodas quais se percebe
a estrutura do contetdo
(por exemplo, em uma
ordenacéaogeral-
especifico ou especifico-
geral)” (2016, p. 479).

de cada parte do texto.

adequados para nomear e identificar
cada uma dessas subdivisdes;

b) forma implicita: planejamento
prévio da organizacdo do contetdo
(geral-especifico/ especifico-geral ou
outra); escolha de itens lexicais
adequados para identificar e
caracterizar o contetdo proposicional
do artigo, as relagbes e hierarquia
entre suas partes.

“Criar e expressar
relacdes I6gico-
semanticas entre

Grau Il — centralidade na
construgéo da
argumentagdo  cientifica:

Grau Il — durante a coleta de
informacgbes e o planejamento (por
vezes também ao longo da producao
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fendbmenos (fatos, | apresenta e sustenta a | do texto): percepcdo e identificacdo
Analisar situag(”)_es) e propo§i96es cpntribujgéo _do texto a _de _possiveis conexdes, relacdes,
(conceitos, principios), | discussdo mais ampla na | imbricamentos, atravessamentos
interpretando tais | area. A acdo de analisar | contrastes, contradicbes etc. entre
fenbmenos a partir dos | subordinam-se as  de | elementos que compdem  ©0s
conceitos reportados e | reportar e sumarizar. E | conceitos (asser¢bes, abstracdes) e
sumarizados e | também a partir dessa | os fenbmenos  (caracteristicas,
explicitando textualmente | acdo que se pode chegar a | concretizagdes); producgéo de
essa interpretacéo”. | teorizar. inferéncias que contemplem, a um so
(2016, p. 479). tempo, tracos dos dois campos e
revelem a contribuicdo do autor na
interpretacdo dessa mesclagem;
selecdo e organizacdo de itens
lexicais (entre eles, termos técnicos
e vocabulario da area) e estruturas
sintaticas que tanto se remetam aos
dois campos quanto explicitem as
inferéncias feitas.
Propor conceitos e | Grau IV — maior grau de | Grau IV - sintese das analises
generalizagbes a partir | independéncia em relacdo | empreendidas, em uma reunido de
das andlises | as demais acbes, em | principios objetivos e generalizantes,
desenvolvidas, termos de sua expressdo | frequentemente por meio de “frases
postulando um ou mais | no texto; € a culminancia | lapidares e representativas, que
posicionamentos do processo de analisar, | carregam a marca da autoria. (2016,
Teorizar (fundamentados em | sustentado pela reportacdo | p. 480); emprego de vocabulario
leituras, analises de | e pela sumarizacéao. especifico da area.
dados, pesquisas
quantitativas/ qualitativas,
entre outros métodos)

capazes de sintetizar uma
trajetoria de investigacédo
e de escolhas
ideolégicas. “Por  seu
maior grau de abstracéo,

a acdo de teorizar
costuma ser a mais
importante, e mais

caracteristica, de textos
académicos (2016, p.
480)".

A fim de exemplificar brevemente as acdes, de forma ilustrativa, aponto

sua ocorréncia agui mesmo neste artigo, para simplificar a exposi¢cdo. Na

introducdo, € evidente a acdo de reportar, com a citacdo do livro de Eliana

Ruiz. Na mesma secdo, a acdo de sumarizar revela-se no paragrafo que

comecga por “O proposito deste artigo é exatamente este: (...)". A acéo de

analisar pode ser percebida no segundo paragrafo (entre outros) da secgéo

“‘Discussao e anadlise das agbes com a escrita’”, na medida em que sao
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comentadas ocorréncias frequentes entre leitores a luz do conceito de reportar.
Por fim, embora ndo haja, de fato, postulagéo, mas retomada de conceitos no
artigo, pode-se vislumbrar a acao de teorizar na tabela em que sdo detalhadas
as acgcbes com a escrita (ao final desta segdo “Base conceitual para a
discussao”): além de referenciar as acdes, a tabela apresenta seu papel na
hierarquia textual e a atuacdo do autor sobre a construcédo do texto, campos

gue nao haviam sido desenvolvidos nos trabalhos anteriores citados.

Discussdo e andlise das acdes com a escrita

Se o0 objetivo é contribuir para que o/a professor/a observe seu proprio
processo de construcdo da escrita, entdo podemos pensar que dados da
dinamica escolar e da insercao do aprendiz nela ajudam a configurar um modo
de agir metacognitivamente. Isto €, de que modos as experiéncias e praticas
com a escrita no contexto escolar e académico atravessaram e atravessam a
forma com essa pessoa se situa cognitivamente diante do proprio texto ao
escrever? Neste artigo, opto por selecionar um aspecto apenas, ja sinalizado
na secdo de introducdo: a dificuldade, bastante comum, de atender aos
objetivos de uma questdo discursiva ao construir uma resposta. Assim,
observarei, a seguir, o detalhamento de cada uma das acdes feito na tabela
anterior e analisarei, a luz das definicdes, alguns problemas vivenciados por
leitores e produtores no contexto académico.

Pensando no aproveitamento da leitura de textos em géneros
académicos, destaco a importancia de depreender a hierarquia das acoes,
detalhada no quadro. Assim, a acao de reportar se mostra como a que tem
grau mais baixo, isto €, aquela que tem menos independéncia em relacdo as
demais e papel mais periférico na estrutura do texto em um género académico.
A reportacdo compde o plano de fundo sobre o qual se estrutura a investigacéo
fundamental exposta no texto, plano que explicita a presenca de outras vozes
com as quais o autor se propde a dialogar; é o que Perrotta (2004) define como

o carater de “simpdsio universal” dos géneros académicos. E possivel dizer
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também que reportar é a agdo com menor grau de atuacdo do autor quanto a
apresentacao de seus pontos de vista — ou seja, hA menos agenciamento do
produtor do texto, um papel “criador” menos acentuado ao por em pratica a
acdo de reportar em sua escrita. Esse papel € o de escolher e recortar 0s
elementos que serédo reportados, citando e/ou parafraseando a(s) fonte(s).

Da parte do leitor de um texto em um género académico, é importante
que perceba o valor secundario dos trechos reportados na trama
argumentativa, enxergando-os como ponto de partida ou alicerce da discussao.
Caso contrario — e esta € a dificuldade mais comum na leitura, especialmente
dos leitores iniciantes ou menos proficientes — 0s segmentos que contém
reportacdo podem ser vistos como aqueles que merecem mais atencao,
especialmente se considerarmos a leitura e o estudo de materiais no contexto
de avaliacdes/provas. Trata-se da percepcao de que todas as informagcdes em
um texto sdo igualmente importantes e devem ser “absorvidas” (memorizadas).
Como muitas vezes os trechos reportados contém detalhes de situacdes
(nomes, datas, locais), dados, definicdes, e esses elementos costumam ser
valorizados em um modelo mais tradicional de educacédo, € bastante comum
que os leitores se sintam na obrigacédo de “saber” esse conteudo por si s, sem
atrela-lo a discusséo desenvolvida no texto.

A acdo de sumarizar tem grau Il porque contribui para a explicitacao
do arcabouco argumentativo-cientifico do texto, na medida em que identifica
suas partes, nomeando-as. Nesta acao, ja se percebe maior grau de atuacao
do autor, que revela, por meio de tal nomeacéao, o planejamento estrutural que
realizou e que subjaz a elaboracdo do texto. Da parte do leitor, € preciso que
tome essas pistas linguisticas como guia para sua compreensdo da estrutura
tanto do género quanto do conteudo, inclusive como marcas (explicitas ou
implicitas) de hierarquizacéo das informacdes.

Aqui, destaco um problema frequente na producdo de escritores
inexperientes ou pouco proficientes: no texto, a falta de sumarizacdo, ou seja,
de indicacdo de cada etapa percorrida/ a percorrer ou de sinalizagdo da

estrutura da tematica desenvolvida, tornam o texto pouco claro. Bastante
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observada por docentes e orientadoras/es, por vezes essa falha faz com que o
texto pareca um fichamento ou resumo, no qual ha apenas exposi¢cao de
conceitos, sem indicacdo explicita do seu papel na estrutura textual e nos
propésitos de tal escrita.

Em termos da hierarquia textual, a acdo de analisar ocupa o centro:
para ela se dirigem as acfes de grau mais baixo (reportar e sumarizar), e € a
partir dela que se chega a teorizagcdo. Podemos dizer que é a acao
fundamental ndo apenas em termos de sua explicitacdo no texto, mas também,
e principalmente, no processo de construcdo do raciocinio que se pretende
divulgar. Afinal, & por meio da mesclagem entre conceitos e fendbmenos que se
pode efetivamente apresentar alguma contribuicdo as discussdes em um
determinado campo do saber.

Uma das dificuldades mais comuns de escritores iniciantes ou pouco
proficientes, no contexto académico, € a de ndo produzir/ apresentar suas
inferéncias, resultado das mesclagens, em respostas a questao discursiva, ou
mesmo em monografias e outros trabalhos académicos. Essa dificuldade pode
ser causada pelo pouco aprofundamento no tema, mas € fato que, na cultura
do ensino superior, € comum escutar de professores universitarios a
estudantes: “vocé ndo pode ‘achar nada, tem que citar’”. E compreensivel a
preocupacdo dos docentes com a necessidade de fundamentar a escrita
académica, sobretudo nos periodos iniciais, em que ainda ha muita
interferéncia do senso comum na interpretacdo de textos académicos feita por
discentes; porém, observando as acdes com a escrita, podemos perceber que
citar ndo se opde a apresentar ponto de vista, mas, na verdade, uma acao
sustenta e subsidia a outra; por isso, € preciso que a orientacdo para a escrita
seja clara e mais contundente que qualquer proibicao.

Por fim, a acdo de teorizar representa 0 grau maximo que a acao de
analisar pode atingir, uma vez que consiste na postulacdo de principios
tedricos e na expressao desses postulados. Por isso, nem todos 0s géneros
académicos comportam tal agdo, pois o nivel de aprofundamento da pesquisa

e da discussdo nado necessariamente leva o autor a teorizar: em uma resposta
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a questdo discursiva, por exemplo, serdo reportados conceitos, mas néo
propostos, assim como também em uma monografia de concluséo de curso ou
mesmo em uma dissertacdo de mestrado. Na agédo de teorizar, o papel
desempenhado pelo autor requer certa experiéncia no campo de estudo, uma
trajetoria de estruturacdo do seu posicionamento tedrico, a partir de leituras e
pesquisa.

Quanto a atuacao do leitor, um comentério importante € semelhante
aquele ja feito sobre a acao de reportar: uma leitura proficiente ndo se fixa a
“absorgdao” (memorizacdo) das definicdbes e dos conceitos, mas 0s enxerga
como culminancia de raciocinios desenvolvidos ao longo do texto, os quais
precisam ser compreendidos para que se entenda o fundamento da
conceituacdo. Novamente, leitores iniciantes ou pouco proficientes, fixados a
tradicdo escolar definicional®® e a um modelo de ensino centrado na “prova’,
tendem a se ater aos enunciados dos conceitos, vistos como o conteudo a
“acumular”.

Finalizada esta analise, passo a algumas observacdes que se
pretendem menos conclusivas e mais analiticas e propositivas, sempre tendo
como centro a/o docente de lingua portuguesa que €, a0 mesmo tempo,

produtor/a de textos e professor/a de producao textual.

Considerac®es finais

Reforcando o que ja foi mencionado na tabela anterior, as acdes e
seus graus devem ser vistos em diversas perspectivas, tanto do ponto de vista
de quem os Ié nos textos, quanto de quem 0s executa na escrita, de quem 0s
ensina (ou deveria ensinar) quanto de quem os aprende. Essa diversidade de
olhares possibilita que, ao mesmo tempo em que se desenvolve a habilidade
de enxergar a hierarquia de proposi¢cdes no texto, também se aprende vé-las e
explicitd-las na propria escrita, fazendo uso dos recursos depreendidos nas

leituras.

% Para mais detalhes sobre 0 que chamei de “cognigio definicional”, ver Neves, 2015, p. 31.
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Transitar entre os papéis de leitor/a e autor/a e ver-se de ambos 0s
lados, em momentos diferentes ou até no mesmo momento, facilita também a
mobilidade entre os papéis de aluna/o e professor/a. Defendo aqui que essa
capacidade de se observar e desenvolver o autoconhecimento no campo da
leitura e da escrita é fundamental ndo s para tornar-se mais proficiente como
pessoa que |é e escreve academicamente, mas também para aprimorar as
estratégias de ensino da leitura e da producéo textual.

Proponho que o embrido dessa descoberta seja a resposta a questéao
discursiva, por sua onipresenca na escola e na universidade e por possibilitar o
exercicio de construgcdo das quatro acdes com a escrita. Considero que a
percepcao e elaboracdo das quatro acbes parta do seu reconhecimento na
leitura e se aplique a textos de géneros académicos, desde a resposta a
guestdo até a tese de doutorado; por isso, comecar por um género mais
familiar e sintético como a resposta pode ajudar a consolidar a base para o
desenvolvimento da leitura e escrita académicas.

Por fim, quero destacar que essa proposta se insere em uma intencao
maior de defender um projeto de reflexdo metalinguistica no ensino da
producéo textual na escola e na universidade. Dessa forma, € possivel que o/a
estudante ocupe o “lugar cognitivo” de pessoa que produz textos académicos,
de forma agentiva, mais do que reativa a demanda e a exigéncia de uma
escrever para obter uma nota. Considerando que a proposta, por meio deste
artigo, atinge profissionais e estudantes de Letras, fica registrada a esperanca
de que essas reflexdes se estendam do campo do autoconhecimento para a
aplicacdo com os alunos e a disseminacéo dessa perspectiva, a fim de ampliar

0 campo de pesquisa, de reflexdo e de producdo de materiais.
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O PROFESSOR REFLEXIVO: POR QUE ENSINO, COMO ENSINO
Leila Maria Taveira Monteiro3®
Resumo

O presente trabalho discute uma abordagem auto-reflexiva como instrumento
para que o professor investigue sua propria sala de aula e desenvolva maior
conhecimento a respeito de si mesmo e das escolhas que faz em sua atuacao
profissional. A proposta sugere que o professor reflexivo se envolva em um
processo ativo de investigacdo desse espaco no intuito de buscar caminhos
gue permitam respostas produtivas para suas indagacOes, frustracdoes e
guestionamentos. Essa postura tem como obijetivo trazer a tona dimensées que
frequentemente passam despercebidas, o que contribui para uma atuacéo
rotineira e pouco criativa. Em contrapartida, o conceito sugere a implementacao
de procedimentos praticos que auxiliem em uma compreenséo abrangente dos
eventos que caracterizam a complexa dinamica da sala de aula. Os
instrumentos de auto-investigacdo propostos pela abordagem reflexiva podem
ser utilizados de forma a que o préprio professor investigue a multiplicidade de
fatores que coocorrem nesse espaco e, atraveés de uma visao mais esclarecida,
faca escolhas conscientes, informadas e menos intuitivas no interesse de
resultados mais efetivos.

Palavras-chave: Professor; Reflexivo; Investigacéo

Origens e definicdo de Ensino Reflexivo

O termo “ensino reflexivo” comegou a ser ventilado entre profissionais
da Educacéo na década de 1930, quando o pedagogo e fildsofo John Dewey
(1859 — 1952) desenvolveu o conceito, contrapondo dois diferentes tipos de
comportamento por parte do professor: o primeiro seria “rotineiro”, guiado pelo
impulso, habito ou submissdo a autoridade. J4, o segundo, o educador
classificou como “reflexivo”. Esse seria questionador, baseado na criatividade e
na busca por solucdes légicas e racionais para 0s problemas detectados em

sala de aula.

% LEILA MARIA TAVEIRA MONTEIRO (leilamonteiro@hotmail.com) é doutora em Letras pela
UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE. Atua como professora de Inglés no INSTITUTO
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estrangeira e a confec¢do de materiais para o ensino instrumental de Inglés na érea de leitura.
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Entretanto, foi apenas nos ultimos vinte anos que pesquisadores como
Donald Schén (1983; 1987; 2000), Lee Shulman (1987; 2004), Zeichner (1993),
Isolina Oliveira (2002), Lurdes Serrazina (1999; 2002), Jack Richards e Charles
Lockhart (1994), entre outros, dedicaram-se a investigar procedimentos
praticos que pudessem auxiliar professores a buscar solu¢des para problemas
e dificuldades rotineiras através da investigagao de sua propria pratica.

Atualmente, programas de formacgéo e aperfeicoamento de professores
no mundo todo frequentemente incluem o tema como disciplina ou tdpico para
discussdo. Embora muitas definicdbes sejam encontradas sobre o que vem a
ser, o Ensino Reflexivo pode ser essencialmente caracterizado como um
instrumento por meio do qual o professor reflete a respeito de assuntos
relacionados a sala de aula. Nesse processo, avalia 0 que aconteceu, por que
aconteceu e o que pode ser feito para alcancar seus objetivos, caso sejam
detectados insucessos ou frustracdes. Schulman (1987, p.19), sugere que a
reflexdo se da quando o professor “reconstrdi, reencena e/ou recapitula
eventos, emocoes e realizagdes do seu ensinar.”

Definicbes mais recentes, na visdo de Jay e Johnson (2002, p.80)
incluem uma reflexdo critica que situa o professor num cenéario histérico, moral
e socio-politico, no qual “o professor deve ver a si mesmo como um agente de
mudanca.” Nessa abordagem, o professor deve levar em conta ndo apenas os
atores mais 6bvios (professor, alunos e escola), mas, igualmente, o contexto no
gual a prética esta inserida no que diz respeito a aspectos sociais, politicos e
histéricos.

Serrazina (2002, p.2) destaca ainda que a abordagem reflexiva confere
poder emancipatorio aos professores, contrapondo-se a uma visdo tecnicista
da atuacao profissional.

Neste trabalho, considerando as limitacdes de seu escopo e aplicacéo,
enfocamos o Ensino Reflexivo em sua versdo mais reduzida, focalizando o
professor, seus alunos e, em alguns casos, a escola em que esses sujeitos se

inserem. Nossa proposta € de que o conceito da pratica reflexiva funcione
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como um modo possivel dos professores interrogarem suas préticas de ensino

em busca de resultados mais satisfatorios e compensadores.

Por que ensino como ensino?

Conta uma histéria frequentemente repetida entre profissionais da area
pedagdgica que uma menina observava sua mae cortar as pontas de uma
carne ao preparar um rosbife para a familia. Ao ser questionada pela crianca
por que assim procedia, a mae respondeu que sempre vira sua propria mae
fazé-lo e que, por esse motivo, repetia o procedimento. Mais tarde, decidida a
esclarecer a questao, a mae da menina perguntou a sua mae sobre 0 assunto.
A avé da crianca entdo explicou que, no seu tempo, as pecas de carne néo

cabiam em suas panelas e por isso havia se habituado a cortar as pontas.

Essa pequena histéria remete ao fato de que, frequentemente,
professores repetem procedimentos que viram outros fazer, sem ao menos
guestionar o motivo para tal. Talvez, considerando cenarios e momentos
distintos, fosse muito mais adequado tomar atitudes diferentes daquelas

adotadas mecanicamente, sem analise ou questionamento.

A verdade é que aprendemos muito mais a partir de uma reflexdo
efetiva sobre nossas proprias escolhas e procedimentos do que pela mera
repeticdo de rotinas que imaginamos necessarias ou corretas, sem avaliar se 0

publico, 0 momento ou as circunstancias demandam outras alternativas.

A esse respeito, Shon (2000) observa que professores que nhao
refletem a respeito do seu proprio trabalho, tendem a se limitar a uma rotina
marcada por acfes que sdo muito mais conduzidas por impulso ou tradicdo do
gue por escolhas informadas; baseadas em observacdo e andlise. Para o
autor, um processo decisorio com base em reflexdo leva a consciéncia,

desenvolvimento e crescimento, tanto pessoal como profissional.
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Dessa forma, defendemos que o professor adote uma atitude de auto-
investigacdo a respeito do seu proprio desempenho. Para tal, € preciso que
dedique vontade e tempo para refletir sobre sua préatica de modo a aprender a

partir de sua vivéncia profissional.

Para que o conceito de professor reflexivo seja aplicado de forma
efetiva, Zeichner (1993) avalia ser necessario que o profissional tenha
mentalidade aberta para levar em conta a possibilidade de erro, além de
comprometimento com sua atuacado e entusiasmo real para questionar e

mudar. E preciso ndo recear a mudanca.

Dessa forma, defendemos que uma postura de mente verdadeiramente
aberta comeca pela andlise do sistema de crencas pessoais, aspecto que esta
na origem do processo decisorio do professor. Tomar consciéncia a respeito
desses fatores permite ao professor melhor compreender a respeito do
processo de tomada de decisbes, tanto aquelas que antecedem a aula real,

assim como as que ocorrem durante e apos a aula.

O sistema de crencas sob o qual atuamos

Em sua atuacdo na sala de aula, o processo decisério do professor
reflete uma série de crencas que traz consigo quase que de forma inalteravel.
Essas crencas, construidas ao longo do tempo a partir de dimensfes tanto
objetivas como subjetivas, formam a base de uma estrutura da qual dificilmente
o profissional se afasta ao fazer escolhas e tomar decisbes. E fato que o
acumulo de vivéncias no ambito tanto pessoal quanto profissional pode levar o
individuo a rever suas préprias crencas, mas a esséncia daquilo que somos
nos acompanha ao longo da vida.

Dessa forma, especialmente no caso de professores iniciantes, para
melhor compreender o que fundamenta sua atuacao, € preciso que o docente

se analise e se observe a partir de um enfoque abrangente que inclui
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dimensdes cognitivas, afetivas e de comportamento. (Richards & Lockhart,
1994).

John Elliot (1991, p.46) menciona diferentes fontes das quais derivam
as crencas que moldam a atuacgéo do professor, a saber:

Sua formacéo académica.
Suas experiéncias profissionais, positivas ou nao.

Sua visao do magistério e de como se insere nesse cenario.

YV VWV V V¥V

Suas crengas sobre como o outro aprende.

»  Sua propria experiéncia como aprendiz e suas crencas sobre

como aprendeu.

»  Fatores de personalidade e valores pessoais.

No sentido de refletir sobre essas diferentes dimensfes, propomos o
roteiro de investigacdo a seguir, com a sugestdo de perguntas que, ao serem
respondidas, permitem ao professor se debrucar sobre o sistema de crencas
gue orienta e conduz o complexo sistema de escolhas e decisbes envolvidas

tanto no planejamento da aula, como na sua conducéo e posterior avaliacao.

Analisando sua auto-imagem:

1. Em gue momento me encontro em minha trajetéria profissional?
2. Quais sdo meus pontos fortes como professor(a)?

3. Quais sdo as minhas limitacdes e pontos-fracos?

4. O guanto minha ocupacéo profissional me é gratificante?

5. O que gostaria de mudar em minha pratica?

6. De que forma e até que ponto minha personalidade afeta a minha pratica?
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7. De que forma e até que ponto a minha formacao profissional e académica

afeta a minha pratica?
8. Como aprendo? Que préticas privilegiei em minha vida escolar?
9. Como vejo meu futuro na minha area profissional?

10. Como avalio a disciplina que leciono no contexto do curso/escola em que

atuo?

O poder da reflexdo sobre a pratica como instrumento catalisador de
uma melhor atuacdo passa, necessariamente, por um entendimento mais
aprofundado de si proprio. Ao se deparar com as respostas para as questdes
acima, o professor tem a sua disposicdo um rumo para melhor compreender
seu desempenho e saber se e até que ponto ha aspectos que precisa melhorar

ou alterar.

E provavel que ao trazer a tona fatores relacionados a prépria atuagéo
gue estivessem sendo ignorados, o individuo possa se avaliar de forma
honesta e, a luz dessa consciéncia, analisar a necessidade de mudancas ou
ndo. Mesmo que opte por manter comportamentos ja consagrados, o professor
gue conhece e compreende as camadas que conduzem ao préprio ensinar,
sente-se mais confortavel e confiante ao compreender “por que ensina como

ensina”.

O espaco da sala de aula e sua complexidade

A sala de aula € um espaco propicio a imprevisibilidade, considerando
gue muitos fatores interagem e coocorrem, frequentemente demandando do
professor a multipla tomada de decis6es em um breve intervalo de tempo.

Para esse cenario, complexo por natureza, o aluno traz uma série de
caracteristicas pessoais _ cognitivas, psicolégicas e afetivas_ muitas das quais

ndo sdo passiveis de intervencdo, mesmo que haja acbes nesse sentido por
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parte do professor ou de outros profissionais envolvidos. Ha ainda que se
considerar que, frequentemente, desconhecemos e ndo temos acesso as suas
expectativas, crencas, competéncias e limitagées. Por mais que o professor se
disponha a conhecer seu aluno, a realidade € que, na maioria dos casos, atua
a partir de visGes pré-concebidas e genéricas a respeito de quem séo e o que
almejam.

Esse desconhecimento, ou conhecimento limitado, afeta diretamente
as relagcdes na sala de aula. A imagem que os professores acreditam projetar e
aquela com que sao de fato vistos pelos alunos muitas vezes ndo estdo em
harmonia, descompasso que pode levar a situacbes de profunda frustracéo e
incompreensdo matua.

E ainda essencial considerar que a despeito de qualquer acdo que o
professor adote, o processo de aprendizado € uma experiéncia essencialmente
pessoal. Ocorre através de filtros cognitivos e afetivos que dizem respeito a
individualidade de cada um, o que acarreta diferentes resultados e respostas
mesmo que os individuos estejam sujeitos aos mesmos estimulos e agdes.

Esse espaco multifatorial e complexo comporta outras dimensdes
sobre as quais na maioria dos casos o professor ndo pode agir, tais como a
politica, normas, valores, méritos e dificuldades da instituicho em que atua,
assim como o curriculo que deve abordar, comumente regulado de forma nao
flexivel. Dessa forma, cabe ao professor se voltar para a dimensao sobre a
gual mais facilmente pode agir: si préprio.

E a partir dessa visdo que o conceito do professor reflexivo aponta o
caminho da auto-investigacdo e do autoconhecimento como o mais efetivo para
a busca de solucdes para eventuais dificuldades, problemas e frustracdes que
sejam detectados.

No contexto deste trabalho, a ideia de reflexdo estd associada a
maneira como o professor lida com problemas da sua pratica profissional e a
possibilidade do individuo estar aberto a novas hipéteses, buscando caminhos,
construindo e concretizando solugdes. Esse processo envolve, portanto, o

reconhecimento de que ha um problema e a identificacdo do contexto em que
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ele ocorre. Posteriormente, a reconstrucao de algumas a¢des pode resultar em
novas compreensdes da situagcéo e/ou solugbes para o problema identificado.
Desse modo, defendemos que, como destacam Oliveira e Serrazina (2002, p.
5):

O processo reflexivo caracteriza-se por um vaivém permanente entre
acontecer e compreender na procura de significado das experiéncias
vividas. Ha, através das praticas, um ganho na compreenséo e esta
nova compreensdo pode fazer surgir um insight sobre o que significa
ser professor.

A investigacdo da sala de aula

Nesse processo de investigacdo, sugerimos que se comece por uma
analise a respeito da pratica pedagogica de um modo geral. As perguntas
adiante sdo sugestbes de como proceder para melhorar a consciéncia a

respeito da prépria rotina.

Analisando a sua pratica:

1. Ao planejar uma aula, como vocé decide...
1.1. o que ensinar em uma aula em particular?

Vocé se atém ao conteudo programatico e ao material adotado? Aborda temas

do momento? Vivéncias pessoais? Vivéncias dos alunos?
1.2. de que forma ordenar as partes da aula?
1.3 de que forma iniciar a aula?

Héa atividades especificas de que costuma lancar mdo nesse momento? Por

qué?
1.4. de que forma concluir a aula?

Héa atividades especificas de que costuma lancar mado nesse momento? Por

qué?

2. Depois da aula, o que o/a levar a pensar que foi bem-sucedida?

Malsucedida?
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3. Que préaticas costuma implementar rotineiramente, sem pensar de forma

consciente sobre elas?

Refletir sobre essas questdes abre a possibilidade de “sair do
automatico”, porque o professor reflexivo melhor compreende seu préprio
processo decisério, estabelece uma base de autoconhecimento e auto-
avaliacdo, desenvolve mais autoconfianca a respeito de suas decisbes e,

sobretudo, assume responsabilidade sobre sua prépria pratica.

Para Brown (1994), uma abordagem reflexiva a respeito de suas
escolhas e decisdes, permite ao professor uma visdo mais esclarecida a
respeito do que acontece em suas aulas em 0posicdo a um comportamento
mecanico e pouco informado sobre suas opc¢des. Uma percepcgao informada
sobre os elos entre teoria e pratica permite ao professor se tornar mais critico a
respeito de sua atuacdo e, ao mesmo tempo, mais autoconfiante no que diz

respeito as suas escolhas.

Dessa forma, a acdo na sala de aula se torna para o professor
investigativo um campo feértil e verdadeiramente infinito para uma investigacao
continuada sobre sua pratica e processo decisorio. Para Stenhouse (1975, p.

144) a atuacao desse professor envolve:

»  Empenho para o questionamento sistematico do proprio ensino
como uma base para o seu desenvolvimento profissional;

»  Preocupacdo para questionar e testar a teoria na pratica;

»  Disponibilidade para permitir a outros professores observar o seu
trabalho — diretamente ou através de registros e discuti-los numa base de

honestidade.

Dessa forma, o professor reflexivo estd em constante busca por
conhecimento sobre sua préatica e procura estender sua reflexdo além do
espectro pessoal, investigando procedimentos, a¢bes e dindmicas que

acontecem em suas aulas. Entre diversas possibilidades de procedimentos
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para essa investigacdo, selecionamos alguns procedimentos de facil
implementacdo, visando a melhor compreensdo do que acontece nesse
espaco.

Diarios de sala de aula (journals)

Relatorios de observacao
Questionarios para discentes

Gravac0Oes de audio ou de video

YV V VvV V VY

Observacgdes documentadas (peer observation)

Diarios de sala de aula

Os diarios de sala de aula (journals) sdo, basicamente, relatos a respeito
do que se passou durante a aula. Tém como diferencial, o destaque para
aspectos subjetivos e emocionais a respeito de como o professor se sentiu em
relacéo aos acontecimentos e procedimentos relatados. O quadro abaixo indica

uma possibilidade de organizacao para esse procedimento.

DATA ATIVIDADE REACOES PESSOAIS

O procedimento € especialmente indicado para investigar dificuldades
gue envolvam dimensdes emotivo-afetivas, como casos que digam respeito

aos sentimentos do professor em relacdo a determinados alunos, turmas ou



96

@EL I SIMPOSIO DE ENSINO DE LINGUAGENS - SEL

Linguas e literaturas na educacéo basica

atividades. Como me sinto? Por que, provavelmente, me sinto dessa forma?
Como lidar com esses sentimentos? Contribuem ou prejudicam minha

atuacao?

O desejo de se mergulhar nas dimensdes afetivas presentes no
processo de ensino-aprendizado pode nos permitir a percepcao de fatores que
estejam por tras de determinados insucessos ou dificuldades e que nos
passavam despercebidos.

Relatérios de observacao

Funcionam como que uma ‘lista de verificagdo” a respeito das
condutas didatico-pedagogicos adotadas em determinados procedimentos.
Quando o professor percebe que certa atividade ou momento da aula nao
corresponde ao esperado, uma descricdo detalhada de tudo que ocorreu em
relacéo a isso pode revelar de forma clara o que precisa ser incluido, excluido
ou alterado. Essa andlise permite enfocar um determinado aspecto, quando,
em geral, o professor avalia sua aula como um todo. Pode-se perceber mais
facilmente se as transicbes entre os diversos momentos da aula estdo
acontecendo de forma adequada, se, como profissional, tem dificuldade em
praticar determinado procedimento, o que permite buscar troca-lo por outra
atividade, se a turma rejeita de forma mais contundente certas dinAmicas ou se
porta-se de modo mais negativo em determinados momentos. Seja como for,
uma investigacdo objetiva pode funcionar como instrumento valioso para que

se adotem medidas que resolvam o eventual problema.

Questionarios para discentes

Os questionarios para discentes sdo especialmente Gteis quando se
deseja investigar a visdo dos alunos. Funcionam em situagdes em que o

professor quer comparar sua percepcao a respeito de determinada escolha que
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tenha feito ou pretenda fazer e a visdo dos alunos. Do mesmo modo, podem
ser aplicados quando se deseja conhecer melhor aspectos pessoais como 0
conhecimento prévio do aluno sobre um determinado assunto, sua avaliacao
sobre praticas didatico-pedagdgicas que tenham sido adotadas ou se queiram
adotar ou, ainda, sua percep¢do sobre a disciplina, o curso ou o préprio
professor.

Gravacoes de audio ou de video

As gravacOes de audio ou de video funcionam muito bem para
investigacOes sobre aspectos especificos da pratica. Por exemplo: o professor
deseja avaliar como se movimenta em sala de aula, se favorece alguns alunos
em especial por se concentrar neles, se visualiza a todos igualmente, se sua
linguagem corporal, uso da voz, ou, ainda, se 0 modo de se dirigir a turma séo

adequados.

Funcionam igualmente para se investigar acdes que digam respeito a
pratica didatico-pedagogica, como o professor usa o quadro, como aplica
determinados procedimentos pertinentes a sua disciplina, tais como
procedimentos recorrentes de correcdo de atividades, uso de repeticdo em
coral, ida ao quadro para resolver questdes e qualquer outro sobre o qual o

professor ndo se sinta seguro ou com o qual ndo esteja satisfeito.

A implementacdo dessa modalidade de investigacdo deve observar
determinados cuidados como o uso adequado dos aparelhos de forma que nao

interfiram negativamente na dindmica da sala de aula.

Observacdes documentadas (peer observation)

Observagdes documentadas, ou “peer observation”, referem-se ao
procedimento que envolve a participacdo de dois professores que assistem um

a aula do outro e depois, de forma honesta e amistosa, apresentam sua

avaliacdo sobre o que foi observado.
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Essa pratica, considerando que se tomem os cuidados necessarios,
pode ter excelentes resultados jA que € enriquecida pela troca de ideias e
impressdes de outro colega, que pode ou ndo experimentar a mesma
dificuldade. Como cuidados a se observar, destacamos que, naturalmente, o
colega escolhido deve ser alguém em bons termos com o professor
investigado, uma pessoa que lide com a situacdo de forma respeitosa e, se for
0 caso, que possa guardar em confianca as observacgdes coletadas. Também é
desejavel que o participante tenha como tarefa focalizar um ou no maximo dois
aspectos da aula, de modo a facilitar sua atuacdo. Trés diferentes estagios

devem ser observados:

1. Uma conversa antes da observagcdo para que se estabelecam as

bases e objetivos que norteardo o procedimento.

2. Durante a observacéao, o colega observador deve se portar de forma

nao invasiva de modo a ndo perturbar o andamento natural da aula.

3. Apés a observacao, observador e observado devem trocar ideias e
compartilhar suas impressdes de forma tal que ambos possam se enriquecer a

partir da vivéncia.

Esse procedimento, embora encontre resisténcia por parte daqueles que
se sentem pouco confortdveis com a exposicdo perante um colega €
profundamente enriquecedor par ambos e pode ser implementado em longo
prazo com outras observacdes em frequéncia regular de modo a se avaliar um

eventual progresso na questao investigada.

Beneficios do Ensino Reflexivo

Seria 0 ensino reflexivo uma técnica? Um modo de pensar? Uma
filosofia? Essa reflexdo é mais importante do que o conhecimento técnico sobre

a disciplina lecionada?

Como aqui proposto, acreditamos que a aplicacdo de uma abordagem

reflexiva independe de aquisicdo ou aperfeicoamento do conhecimento na
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disciplina ou &rea de atuacdo, mas se refere a uma postura de andlise e

investigacao a respeito do proprio processo de ensinar.

Para Oliveira e Serrazina (2002, p. 8), o professor reflexivo desenvolve
sua pratica com base em sua investigacdo-acao, ou seja, o conceito envolve
ndo apenas refletir sobre sua pratica, mas, especialmente, agir sobre ela em
busca de constante aperfeicoamento e solucdo de dificuldades. Dessa forma, a
abordagem se constitui em um processo continuo de investigacbes e

transformacgdes. Para as pesquisadoras (ibdem, p. 09),

As escolhas e as opc¢Bes que os professores fazem tém implicacdes
nas oportunidades que sdo proporcionadas as criangas e, neste
sentido, na justica social. Assim, um professor que néo reflete sobre o
ensino atua de acordo com a rotina, aceitando a realidade da escola
e os seus esforcos vdo no sentido de encontrar as solugcbes que
outros definiram por ele.

Nesse cenario, avaliamos que o professor que reflete sobre suas
préprias acoes e se envolve em um constante processo de auto-analise pode
auferir importantes beneficios como fruto desse comportamento, ja que a acao

reflexiva:
% Liberta o professor da acfes rotineiras e impulsivas.
% Auxilia o professor a se tornar mais confiante em suas acdes e decisoes.

% Oferece informacbes ao professor para que tome decisbes mais

seguras.
% Auxilia o professor a refletir de forma critica sobre o seu préprio trabalho.
% Auxilia o professor a desenvolver estratégias de intervencdo e mudanca.
% Auxilia na avaliacdo da adequacdo de métodos e do curriculo.

% Auxilia o professor a desenvolver autonomia.
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Serrazina (1999) aponta que professores reflexivos desenvolvem novas
maneiras de pensar, de compreender, de agir e de equacionar os problemas da
sua pratica, adquirindo uma maior consciéncia pessoal e profissional sobre o
gue significa ser professor em uma percepcdo mais ampla, inserida em um
contexto socio-historico-cultural.

Muitas questdes, duvidas e colocacdes podem ser colocadas sobre o
assunto que tem sido abordado sob diferentes enfoques e percepcdes. Neste
trabalho, optou-se por uma visao voltada para aspectos praticos que facilitem a
implementacdo de uma postura essencialmente investigativa a respeito do
préprio ensinar, comportamento que acreditamos ser extremamente desejavel
e proveitoso para todos aqueles que estejam comprometidos com o continuo

aperfeicoamento de sua pratica pedagogica.
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ENSINO DE GRAMATICA NA ESCOLA: REFLEXOES SOBRE UM
CAMINHO

Marcus Vinicius Brotto de Almeida3’
Resumo

Apesar do intenso debate, o ensino de gramatica na Educacado Basica ainda é
um tema polémico. A despeito das criticas as abordagens prescritiva e
descritiva, elas ainda continuam sendo as mais frequentes nas salas de aula,
reduzindo a instrucdo gramatical a assimilacdo de regras da norma culta ou a
descricdo dos fenbmenos linguisticos por meio da reproducdo de uma
taxonomia (GERALDI, 1984; LUFT, 1985; NEVES, 2018 [1990]). Com vistas a
superar tal situacdo, os documentos oficiais (BRASIL, 1998, 2002, 2018) que
norteiam a educacdo brasileira e os pesquisadores (TRAVAGLIA, 2005;
ANTUNES, 2003; SANTOS; RICHE; TEIXEIRA, 2013) dedicados ao ensino de
lingua tém reivindicado um ensino gramatical mais funcional e contextualizado.
Com a intencéo de contribuir com esse debate, este artigo propde que um dos
principais objetivos do ensino de lingua materna seja o desenvolvimento
metalinguistico (GOMBERT, 1992) dos discentes. Adotando a perspectiva da
Psicolinguistica, o termo “metalinguistico” ndo deve ser entendido aqui como
descricdo linguistica, mas sim como uma das meta-habilidades da atividade
metacognitiva, ou seja, a capacidade para refletir sobre a estrutura e 0s usos
da lingua e para regular o proprio processamento linguistico. Sendo assim,
advoga-se em favor da construcado de um curriculo que promova didaticamente
a consciéncia metalinguistica a fim de aprimorar o dominio do estudante sobre
seus proprios recursos linguisticos.

Palavras-chave: Gramatica; Ensino; Consciéncia metalinguistica

1 Introducéo

No campo da educacéo linguistica, o ensino de gramatica ainda se
configura como um dos temas mais controversos. Para além da polarizacéo
entre 0os que defendem a sua presenca no curriculo escolar e os que
propunham a sua extincdo, ha uma série de questdes que ainda demandam
novas pesquisas: 0 que, por gue, quando e como ensinar gramatica (HUDSON,
2016).

37 Doutor em Letras Vernaculas. Professor de Lingua Portuguesa no IFRJ. E-mail:
marcus.almeida@ifrj.edu.br.
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No Brasil, as aulas de gramatica tém tradicionalmente oscilado
sobretudo entre duas perspectivas: a prescritiva e a descritiva (NEVES, 2018
[1990]; TRAVAGLIA, 2005). O ensino gramatical prescritivo, centrado na
gramatica normativa, visa a corrigir a producéo linguistica do aprendiz por meio
da instrucdo acerca das regras da norma padréo. Por desconsiderar a variacao
linguistica, tal ensino frequentemente estimula o preconceito linguistico. Ja o
ensino descritivo tem por objetivo explicitar como o sistema linguistico se
organiza e funciona (TRAVAGLIA, 2005). Por privilegiarem a classificacdo dos
elementos constituintes do sistema linguistico, as atividades de descricdo
gramatical acabam por se priorizar a assimilagdo de uma taxonomia. Ja existe
uma vasta literatura que critica ambas abordagens (Cf. GERALDI, 1984; LUFT,
1985; ANTUNES, 2003).

Em decorréncia dessas criticas, alguns pesquisadores tém reivindicado
uma abordagem mais funcional nas aulas de gramatica. Nesse sentido,
Travaglia (2005), por exemplo, advoga em favor do ensino gramatical
“produtivo”, cujo objetivo €& acrescentar novas habilidades linguisticas ao
repertério do estudante. Antunes (2003), ao tratar das implicacdes pedagogicas
de uma abordagem funcional e discursiva da gramatica, recomenda que 0s
professores se ocupem das regularidades do funcionamento e da variacdo da
lingua nas praticas sociais, observando-se as condicfes de aplicacdo das
regras gramaticais em diferentes géneros textuais e contexto da interacao
verbal. Essa postura é reforcada pelas propostas que sugerem a substituicdo
do termo “ensino de gramatica” por “reflexdao” ou “analise linguistica” (Cf.
BRASIL, 1998, 2002, 2018; SANTOS; RICHE; TEIXEIRA, 2013).

Com o objetivo de contribuir para o debate sobre um ensino mais
proficuo de gramatica, argumentar-se-a aqui em favor do desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica dos aprendizes (GOMBERT, 1992). E preciso ter
em mente que, diferentemente da correlacdo tradicional entre o termo
“‘metalinguistico” e “descricdo linguistica”, neste trabalho, o termo estara
relacionado as habilidades de conceber e manipular a estrutura linguistica e de

gerenciar o processamento linguistico.
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Inicialmente, apresentar-se-4o0 brevemente 0s principais pontos
relacionados a crise do ensino de gramatica. Em seguida, as propostas para o
ensino de gramatica ou “reflexdo linguistica” serdo abordadas. Posteriormente,
serdo propostas reflexdes sobre a promocdo do desenvolvimento

metalinguistico. Para concluir, as consideracdes finais serdo expostas.

2 A crise no ensino de gramética

Ja ha muito tempo que o ensino de gramatica mais frequente na escola
€ alvo de criticas. Em geral, a condenacdo incide sobre a metodologia —
considerada inadequada — ou sobre os conteudos abordados — avaliados como
inuteis (Cf. GERALDI, 1984; LUFT, 1985; ANTUNES, 2003). Em sua critica ao
ensino gramatical tradicional brasileiro, Luft (1985) € categorico: “Nao é
exagero dizer, talvez chocando a muitos, que ensinar Gramatica em sala de
aula é inutil, se néo prejudicial, dados os métodos com que isso vem sendo
feito” (p. 97, grifo do autor).

No inicio da década de 1990, Neves (2018 [1990]) realizou um estudo
sobre o0 ensino de gramatica que revelou uma realidade ainda presente nas
salas de aula atualmente. Em pesquisa com 170 professores de lingua
portuguesa da Educacdo Basica de quatro cidades de Sdo Paulo, a
pesquisadora constatou que, devido a insatisfacdo com o ensino normativo no
ambiente escolar, em geral, em razdo das criticas oriundas do ambiente
académico que chegam até os docentes por meio de cursos de capacitacido, 0s
professores tém substituido as aulas de gramatica normativa pelo ensino de
gramatica descritiva.

A gramatica normativa, também conhecida como gramatica tradicional,
estabelece as regras da variedade padrdo com base no uso que os bons
escritores fazem da lingua (SILVA, 2016 [1989]). Ja a gramatica descritiva

busca fazer uma descricdo da lingua, observando sua estrutura e
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funcionamento (TRAVAGLIA, 2005). E vélido observar que, em ambos 0s
casos, a gramatica é concebida como um objeto autbnomo, externo ao
aprendiz. Nas aulas normativas, ela consiste num conjunto de regras a que se
deve obedecer a fim de se expressar com corre¢do. Nas aulas descritivas, a
gramética é uma entidade autbnoma formada por elementos discretos
passiveis de serem classificados.

Devido ao ensino descritivo da lingua, Neves (2018 [1990]) observou
gue mais de 70% dos exercicios de gramatica propostos pelos professores se
detinham no reconhecimento e na classificacdo das classes de palavras e das
fungbes sintaticas. Tem-se, assim, um ensino centrado na classificacdo de
enunciados: “as atividades relativas ao ensino da gramatica séo atividades de
exclusiva exercitacdo da metalingua” (NEVES, 2018 [1990]). Essa metalingua
corresponde a uma lingua técnica (taxonomia) empregada para classificar as
categorias linguisticas.

Mesmo substituindo as aulas normativas por aulas descritivas, a
sensacdo de insatisfacdo conservou-se. Ainda que o0s informantes
considerassem que a finalidade do ensino de gramatica seja levar o aluno a
“falar e escrever melhor”, quando se inquiriu sobre a finalidade préatica da

gramatica ensinada, as respostas evidenciaram que

A aquisi¢d@o das estruturas da lingua é vista como uma finalidade do
ensino desligada de aplicacdo pratica, traduzindo-se no proprio
conhecimento das estruturas da lingua, em si e por si, ou mais uma
vez, em nada. Quanto a finalidade de ensino para simples
cumprimento do programa, sua utilizagdo vem ligada ao sucesso na
prépria sala de aula (acertar exercicios), o que significa, novamente,
nado se apontar necessidade real para o ensino da gramatica.

(NEVES, 2018 [1990], p. 11)

A constatacdo de que o ensino centrado na descricdo gramatical e
assimilacdo de uma terminologia ainda € uma realidade no ensino de lingua
materna pode ser encontrada nessa ponderacdo presente nas orientacdes
curriculares complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do

Ensino Médio:
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A perspectiva dos estudos gramaticais na escola, até hoje centra-se,
em grande parte, no entendimento da nomenclatura gramatical como
eixo principal; descricdo e norma se confundem na andlise da frase,
essa deslocada do uso, da funcéo e do texto. (BRASIL, 2000, p. 16)

Como consequéncia dessa pratica que ndo contribui para o
aprimoramento da expressao linguistica do aluno, o ensino de gramatica na
escola é, por vezes, posto em xeque. Na literatura sobre o assunto produzida
no Brasil, contudo, parece haver certo consenso de que 0 ensino de gramatica
€ importante. O principal argumento é que, como 0 uso da lingua ndo prescinde
de gramatica, entdo convém que o conhecimento gramatical seja aprimorado
nas aulas de lingua materna. De modo geral, a atencdo dos pesquisadores
recai nos conteudos a serem abordados, objetivos e metodologias de ensino,
como pode ser observado no seguinte trecho dos PCN do Ensino Fundamental
(BRASIL, 1998):

Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das
praticas de linguagem. E o caso, por exemplo, da gramética que,
ensinada de forma descontextualizada, tornou-se emblemética de um
contelido estritamente escolar, do tipo que s6 serve para ir bem na
prova e passar de ano — uma pratica pedagdgica que vai da
metalingua para a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de
reconhecimento e memorizacdo de terminologia. Em funcéo disso,
discute-se se ha ou ndo necessidade de ensinar gramética. Mas essa
€ uma falsa questéo: a questdo verdadeira € o0 que, para que e como
ensina-la. (BRASIL, 1998, p. 28)

A mesma postura é explicitada por Antunes (2003):

[...] a questdo maior ndo é ensinar ou ndo ensinar gramatica. Por
sinal, essa nem é uma questdo, uma vez que nao se pode falar nem
escrever sem gramatica. A questdo maior é discernir sobre o objeto
do ensino: as regras (mais precisamente: as regularidades) de como
se usa a lingua nos mais variados géneros de textos orais e escritos.
(ANTUNES, 2003, 88, grifo da autora)

Dado que os autores criticam 0 ensino gramatical tradicional, mas
defendem a abordagem da gramatica nas escolas, convém verificar o que tem
sido sugerido quanto ao modo de conduzir o trabalho com a lingua nas salas

de aula, o que sera abordado na préxima secéo.
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3 Propostas para a renovacao do ensino de gramética

Esta secdo apresentard alguns apontamentos a respeito das
orientacdes dadas pelos principais documentos que norteiam a educacao
brasileira e algumas das propostas que tém sido apresentadas para superar o
ensino gramatical tradicionalmente praticado no pais. Ao considerar o ensino
de lingua materna na escola, um aspecto importante a ser considerado é a
politica publica educacional. Apesar de reconhecer que se trata de um aspecto
complexo, sera enfocado aqui apenas o0 que propdem o0s documentos
orientadores da educacdo brasileira mais relevantes: o0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Os PCN do Ensino Fundamental, ao tratarem da éarea de Lingua
Portuguesa, instituem que o ensino deve ser baseado no uso (praticas de
escuta e de leitura e pratica de producdo de textos orais e escritos) e na
reflexdo sobre a lingua e linguagem (préatica de analise linguistica) e privilegiar
o trabalho com a linguagem a partir dos textos e géneros (BRASIL, 1998). A
ideia é que os alunos possam internalizar novas estruturas linguisticas nas
atividades de praticas com a linguagem e sistematizar explicitamente esse

conhecimento até entéo intuitivo por meio de atividades descritivas.

A atividade mais importante, pois, € a de criar situagbes em que 0s
alunos possam operar sobre a prépria linguagem, construindo pouco
a pouco, no curso dos varios anos de escolaridade, paradigmas
proprios da fala de sua comunidade, colocando atencdo sobre
similaridades, regularidades e diferencas de formas e de usos
linguisticos, levantando hipéteses sobre as condi¢cdes contextuais e
estruturais em que se d&o. E, a partir do que os alunos conseguem
intuir nesse trabalho epilinguistico, tanto sobre os textos que
produzem como sobre 0s textos que escutam ou leem, que poderédo
falar e discutir sobre a linguagem, registrando e organizando essas
intuicbes: uma atividade metalinguistica, que envolve a descri¢cdo dos
aspectos observados por meio da categorizacdo e tratamento
sistematico dos diferentes conhecimentos construidos. (BRASIL,
1998, p. 28)
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Mais adiante, em nota de rodapé, os PCN conceituam a nocéo de

“atividade metalinguistica”:

Por atividade metalinguistica se entendem aquelas que se relacionam
a analise e reflexdo voltada para a descricdo, por meio da
categorizacdo e sistematizacdo dos conhecimentos, formulando um
quadro nocional intuitivo que pode ser remetido a construcdes de
especialistas. (BRASIL, 1998, p. 28)

Assim, para os PCN, a reflexdo gramatical corresponde a descricdo
linguistica. Nesse ponto, os PCN entram em clara contradicdo com a tradi¢éo
gramatical a que visavam combater. Como solucdo para o impasse, a
“‘novidade” esta em propor que essa descrigao seja criada pelos alunos e pelo

professor, em vez de empregar aquela ja presente em manuais de gramatica:

O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica metodologia
de definicdo, classificacdo e exercitacdo, mas corresponde a uma
pratica que parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a
utilizacdo de wuma terminologia simples e se aproxima,
progressivamente, pela mediacdo do professor, do conhecimento
gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar a resultados
diferentes daqueles obtidos pela graméatica tradicional, cuja descricao,
em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da linguagem,
0 que coloca a necessidade de busca de apoio em outros materiais e
fontes. (BRASIL, 1998, p. 29)

Apesar de a proposta parecer interessante, por estimular uma postura
investigativa nos estudantes, pode-se especular que seus resultados
provavelmente sejam, no minimo, parcos, dado que descrever a lingua de
modo logicamente organizado exige uma grande capacidade de abstracédo, que
esta distante dos objetivos postos para os alunos na Educacao Basica.

Nos PCN + Ensino Médio, na secdo em que se discutem as
competéncias e habilidades relacionadas aos conceitos da area de linguagens,
cbédigos e suas tecnologias, encontra-se a mesma concep¢ao de analise

metalinguistica como descri¢ao da lingua:

A lingua portuguesa, da mesma forma, pode ser descrita por meio de
um vocabuléario técnico que abarca fatos linguisticos de ordem
morfoldgica (as nocdes de radical, sufixo, prefixo, por exemplo), ou
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sintatica (a colocacdo pronominal, por exemplo), ou semantica (o
fendbmeno da polissemia, por exemplo). Esse procedimento permite
maior sistematizacdo dos conhecimentos sobre o objeto em questéo.
(BRASIL, 2002, p. 66)

O que se pode depreender a partir da leitura dos PCN (BRASIL, 1998,
2002) €é que existe a expectativa de que, durante as praticas de
escuta/leitura/producdo, o aprendiz intuitivamente expanda o seu dominio
sobre a lingua, por meio da assimilacdo das estruturas linguisticas, e que
posteriormente, durante as praticas de analise linguistica, o aluno sistematize o
conhecimento adquirido, por meio da descricdo das estruturas linguisticas.
Como existe uma lacuna entre saber utilizar a lingua em situacbes
comunicativas praticas e saber descrever a lingua, a intervencédo pedagogica
gue reduz a reflexdo ou analise linguistica meramente a descri¢édo linguistica
pode impor um grande obstaculo ao aprendiz, ao ndo conduzir didaticamente o
processo de aprendizagem de uma capacidade necessaria inclusive para
descrever a lingua — a de perceber e manipular a lingua como uma estrutura.
Conforme se vera na proxima secéo, o conceito de consciéncia metalinguistica
(GOMBERT, 1992) construido no campo da Psicolinguistica pode ajudar a
superar esse impasse.

Apesar do enfoque descritivo ou classificatério ao abordar a analise
linguistica, os PCN também abrem caminho para que se aborde o ensino de
gramatica do modo como se defende aqui, como pode ser observado na

seguinte orientacéo:

Aprender a pensar e falar sobre a prépria linguagem, realizar uma
atividade de natureza reflexiva, uma atividade de analise linguistica
supbe o planejamento de situacBes didaticas que possibilitem a
reflexdo ndo apenas sobre os diferentes recursos expressivos
utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pela qual a
selecdo de tais recursos reflete as condi¢des de producdo do
discurso e as restricbes impostas pelo género e pelo suporte. Supde,
também, tomar como objeto de reflexdo os procedimentos de
planejamento, de elaboracdo e de refac¢do dos textos. (BRASIL,
1998, p. 27-28)
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E valido notar que, em geral, a substituicdo das atividades centradas
na palavra ou frase pelo trabalho com textos e géneros textuais é vista como
inovadora e estimulada pelos pesquisadores que se dedicam ao ensino de
lingua. Contudo, pouco adianta trocar a palavra ou frase pelo texto, se a
metodologia e 0s pressupostos subjacentes ao trabalho com a lingua
permanecerem 0s mesmos. Retomando a pesquisa realizada por Neves (2018
[1990]) como exemplo, quando inquiridos a respeito dos procedimentos no
ensino de gramatica, mais de metade dos professores entrevistados declaram
partir de textos para a exercitacdo gramatical. Contudo, a pesquisadora
constatou que “partir do texto’ nada mais representa que ‘retirar de textos’
unidades (frases ou palavras) para analise e catalogacado” (p. 18). Assim, a
mesma logica subjacente as atividades de descricdo dos constituintes das
frases e de assimilacdo de uma nomenclatura gramatical pode ser transposta
para o nivel do texto, como se pode perceber na seguinte questado retirada de

uma prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM):

QUESTAO 23

Filha do compositor Paulo Leminski langa disco com
suas cangoes

‘Leminskancbes” da novos amranjos a 24 composigies
do poefa

Frequentemente, a cantora e compositora Estrela
Ruiz & questionada sobre a influéncia da poesia de
seu pai, Paulo Leminski, na musica que ela produz.
“A minha infancia foi musica, musica, musica”, responde
veementemente, lembrando que, antes de poeta,
Leminski era compositor.

Estrela frisa a faceta musical do pai em
Leminskancdes. Duplo, o album soma Essa noite vai
ter sol, com 13 composicdes assinadas apenas por
Leminski, e Se nem for terra, se transformar, que tem
11 parcerias com nomes como sua mulher, Alice Ruiz,
com guem compds uma Unica faixa, ltamar Assumpc¢do
e Moraes Moreira.

BOMFIM, M. Disponivel em: http:/fcultura estadao.com br.

Acesso em: 22 ago. 2014 (adaptado)

Os géneros textuals sdo caracterizados por meio de seus

recursos expressivos e suas intencdes comunicativas.
Esse texto enquadra-se no género

biografia, por fazer referéncia a vida da artista.
relato, por trazer o depoimento da filha do arfista.

noticia, por informar ao leitor sobre o lancamento do
disco.

0O @Oe

resenha, por apresentar as caracteristicas do disco.

reportagem, por abordar peculiandades sobre a vida
da artista.

Figura 1: Questdo do ENEM 2018 (22 aplicag&o, caderno de prova azul, p. 11)
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Naturalmente, ndo se quer argumentar que nao se deva ensinar o
nome dos inimeros géneros textuais que circulam na sociedade. Apenas se
guer chamar a atencéo para o fato de que reduzir o trabalho com textos ao
ensino dos nomes dos géneros textuais ou de suas partes constituintes podera
nao trazer a contribuicdo esperada para o desenvolvimento do conhecimento
linguistico do aprendiz.

A BNCC estabelece que o ensino de lingua portuguesa deve promover
as “praticas com a linguagem”, que abarca os seguintes eixos: oralidade,
leitura/escuta,  producdo  (escrita e  multissemidtica) e  analise
linguistica/semiotica. A definicdo dos objetivos da analise linguistica/semidtica
presente na BNCC aproxima-se bastante daquilo que, neste artigo, se defende
gque deva ser o objetivo do ensino de gramatica na Educacdo Basica: o
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica, como uma das meta-
habilidades que comp&em nossa capacidade metacognitiva, conforme se vera

mais detidamente na proxima secao. Assim, a BNCC explica que

O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliacdo consciente,
durante os processos de leitura e de producdo de textos (orais,
escritos e multissemiédticos), das materialidades dos textos,
responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as
formas de composicao dos textos, determinadas pelos géneros (orais,
escritos e multissemidticos) e pela situacdo de produgéo, seja no que
se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos
efeitos de sentido. (BRASIL, 2017, p. 80)

As criticas que se pode fazer ao documento disponibilizado no sitio do
MEC séo a auséncia de referéncias que possam servir de fonte de pesquisa e
aprofundamento pelo leitor e a falta de orientagcdo sobre os “procedimentos”
para a realizacdo da analise linguistica/semidtica. A mera listagem das
habilidades a serem desenvolvidas ao longo da Educacéo Basica ndo garante
gue a tradicional pratica de descricdo da lingua e assimilacdo de nomenclatura
seja superada.

Tendo-se examinado o que propdem os principais documentos oficiais

gue norteiam a educacao brasileira, passa-se a considerar as recomendacgdes
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dadas por alguns pesquisadores sobre o ensino de gramatica. Como ja se
afirmou, pode-se dizer que, na literatura sobre o assunto no Brasil, prevalece a
ideia de que o ensino de gramética é relevante. O debate se volta para os
objetivos desse ensino, 0 que repercute em questdes como a selecdo de
contetdos e a metodologia de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, parece haver um consenso de que o0 ensino de
gramatica deve contribuir para o desenvolvimento da “competéncia
comunicativa” do estudante, que diz respeito a “capacidade do usuario de
empregar adequadamente a lingua nas diversas situagbes de comunicacao
(TRAVAGLIA, 2005, p. 17). Para alcancar tal objetivo, Travaglia (2005)
assevera que o “ensino produtivo” da gramatica, cujo objetivo € ampliar o
conjunto de recursos gramaticais do aprendiz, € o mais adequado.

O autor explica ainda que, entre as quatro formas de focalizar a
gramatica (tedrica, normativa, de uso e reflexiva) que o professor pode
combinar no ensino, as duas Ultimas sdo as mais Uteis a promo¢ao do ensino
produtivo. A gramatica de uso € implicita e busca ampliar a gramatica
internalizada do estudante, sem o uso de descricdo. Ja a gramatica reflexiva
busca tornar consciente o conhecimento intuitivo da lingua, quer por meio da
explicitacdo de fatos da estrutura e do funcionamento da lingua, quer por meio
da focalizacdo dos efeitos de sentido produzidos pelos elementos linguisticos
durante a interlocucao (TRAVAGLIA, 2005).

Além disso, considera-se, com frequéncia, que a instrucdo gramatical
ndo deva ter um fim em si mesma, como ocorre em atividades descritivas, mas
sim estar a servico das praticas com a linguagem. Por essa razdo, Antunes
(2003) defende que o professor “deve selecionar nogdes e regras gramaticais
gue sejam, na verdade, relevantes, Uteis e aplicaveis a compreensdo e aos
usos sociais da lingua” (p. 96). A autora também reivindica que o ensino
gramatical deve ser funcional e contextualizado, incentivando o trabalho com o
texto.

Essa mudanga de postura motivou a adogado do termo “analise

linguistica”, cujo objetivo & “ampliar a consciéncia dos alunos sobre os
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fenOmenos gramaticais e textual-discursivos” (SANTOS; RICHE; TEIXEIRA,
2013, p. 75). Os principais pressupostos que subjazem a pratica de analise
linguistica sdo os seguintes: lingua como acao interlocutiva situada, reflexdo
linguistica como ferramenta para leitura e producdo de textos, metodologia
reflexiva (parte-se dos casos particulares para se chegar as regularidades),
énfase nos usos como objetos de ensino e nos efeitos de sentido e
centralidade nos textos e géneros (MENDONCA, 2006 apud SANTOS; RICHE;
TEIXEIRA, 2013).

Tendo-se abordado as propostas para a instrugcdo gramatical dadas
pelos documentos oficiais e por pesquisadores em ensino, a proxima secao
dedica-se a refletir sobre como o conceito de consciéncia metalinguistica
(GOMBERT, 1992), desenvolvido no interior da Psicolinguistica, também pode

contribuir para o ensino produtivo de gramatica.

4 Um caminho: o desenvolvimento metalinguistico

O desenvolvimento sistematizado do saber metalinguistico do
estudante tem o objetivo de prover maior dominio sobre o seu conhecimento
linguistico internalizado. Esse dominio pode ser empregado nas praticas com a
linguagem, sobretudo aquelas que envolvem o letramento ou 0 emprego das
normas de prestigio. Conforme se vera a seguir, a abordagem didatica da
consciéncia metalinguistica retoma e aprofunda alguns dos pressupostos e
métodos das gramaticas de uso e reflexiva, reconhecidas como as mais Uteis
para a consecucao do ensino produtivo de gramatica (TRAVAGLIA, 2005).

E preciso ter em mente que ha variacdo conceitual relacionada ao
termo “metalinguistico” e vocabulos correlatos. Por influéncia dos estudos
estruturalistas de Jakobson (2003), a no¢do de metalinguagem mais difundida
na Linguistica concerne a atividade linguistica que tem por objeto o proprio
codigo. E por essa razdo que muitos tedricos do campo do ensino de lingua
associam o termo “atividade metalinguistica” a descri¢do linguistica. Para a

Psicolinguistica, por seu turno, a metalinguagem ou consciéncia metalinguistica
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refere-se a atividade metacognitiva especificamente relacionada a linguagem
(GOMBERT, 1992; CAMPS; MILIAN, 2000).

De modo sucinto, a metacognicéo consiste na interagao entre atividade
cognitiva de nivel superior (consciente) e as fun¢des cognitivas de nivel inferior
(realizadas de forma automatizada). Esse conceito abarca os conhecimentos e
as crencas que as pessoas tém sobre como a mente funciona para realizar
tarefas e a capacidade para regular a prépria atividade cognitiva, por meio do
estabelecimento de objetivos, planejamento do desempenho, monitoramento
da atuacdo cognitiva e da motivacdo, selecdo de estratégias e adocdo de
acOes corretivas (SCHWARTZ; PERFECT, 2002; Van OVERSCHELDE, 2008;
METCALFE, 2008).

No caso da consciéncia metalinguistica, 0s processos metacognitivos
correspondem a reflexdo sobre a lingua e seus usos e a capacidade para
regular intencionalmente os processos implicados na compreensdo e na
producéo linguisticas (GOMBERT, 1992). De modo geral, os pesquisadores
também tém identificado a atuacdo metalinguistica como a capacidade para
refletir sobre a estrutura da lingua, tomando-a como um objeto autdénomo,
analisavel e independente dos contextos de uso (MALUF, 2003; MOTA, 2009).
A atividade metalinguistica pode incidir sobre diferentes estratos linguisticas e,
por isso, é possivel falar em consciéncia metafonoldgica, morfoldgica, sintatica,
textual, entre outras (GOMBERT, 1992; MALUF, 2003; MOTA, 2009).

Gombert (1992) distingue as habilidades epilinguisticas das
capacidades metalinguisticas. Para o autor, as habilidades epilinguisticas se
instalam naturalmente durante o desenvolvimento linguistico e correspondem
ao conhecimento linguistico aplicado mais ou menos automaticamente, sem
reflexdo ou atuacdo deliberada do individuo. Ja as capacidades
metalinguisticas estédo ligadas a uma atividade genuinamente metacognitiva e,
por isso, intencional e reflexiva sobre a linguagem e resultam de aprendizagens
explicitas, de natureza escolar, que se instalam paralelamente a aprendizagem

da leitura.
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A literatura tem destacado a intima relagcdo entre a consciéncia
metalinguistica e o aprendizado do letramento (Cf. GOMBERT, 2003; MALUF,
2003). As pesquisas no campo da Psicolinguistica tém evidenciado que tanto a
atividade de leitura quanto a de producdo escrita sdo bastante complexas,
exigindo, portanto, uma atuacdo metacognitiva e metalinguistica por parte do
leitor/redator (MALUF, 2003; ALMEIDA, 2017). Ravid e Tolchinsky (2002), por
exemplo, consideram que a emergéncia da consciéncia metalinguistica € um
processo concomitante ao desenvolvimento do letramento linguistico no
individuo. A abordar a polémica em torno da relacdo de causalidade entre o
desenvolvimento metalinguistico e o aprendizado da escrita, Homer (2009)
sugere que se considerem esses processos como reciprocos: “Embora alguma
consciéncia da estrutura da lingua seja requerida para aprender a ler e
escrever, adquirir letramento também transforma a representacdo da lingua
das criangas” (HOMER, 2009, p. 495, tradugéo nossa).

Ao revisar a literatura sobre a contribuicdo do ensino de gramatica para
0 aprimoramento da expressao escrita dos alunos, Hudson (2016) concluiu que
os aprendizes podem tirar bom proveito dessa instrucdo, desde que ela
abarque o conhecimento gramatical requerido na escrita habil, o que pode
envolver desde a automatizacao de processos relacionados a transcricao até a

habilidade de manipular a estrutura linguistica requerida pela revisao:

O estado atual da pesquisa mostra que ministrar gramatica néo é,
afinal, uma perda de tempo no ensino da escrita. Mas isso sO é
verdade se o0 ensino estiver claramente focado nos pontos de
crescimento da gramatica das criancas. Esses pontos podem
envolver habilidades de transcricdo de baixo nivel da escrita, como
soletracd@o, ou habilidades de composi¢do de nivel superior, como
revisar a ordem dos elementos ou escolher quanto detalhe prover.
Em quase todos os casos, os escritores tém que fazer andlises
gramaticais e escolhas gramaticais, e quanto mais compreensao eles

trouxerem para atuar nessas andlises e escolhas, melhor.3®
(HUDSON, 2016, p. 297, traducdo nossa)

38 “The present state of research shows that applying grammar is not, after all, a waste of time
in the teaching of writing. But this is only true if the teaching is clearly focused on growth-points
in the children’s grammar. These points may envolve low-level transcription skills of writing such
as spelling, or higher-level composition skills such as reviewing the ordering of elements or
choosing how much detail to provide. In almost every case, writers have to make grammatical
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Nesse sentido, advoga-se em favor do desenvolvimento metalinguistico
como um dos principais objetivos do ensino de lingua materna na Educacédo
Bésica. Sendo assim, € preciso prover uma abordagem didatica para esse
processo de amadurecimento linguistico. Deve-se ter clareza de que as
atividades metalinguisticas, nesse contexto, ndo devem ser confundidas com
atividades de descri¢do linguistica. Em vez disso, trata-se de atividades que
despertam a capacidade para conceber a lingua como uma estrutura dotada de
forma e funcdo, manipula-la e gerenciar o proprio processamento linguistico,
por meio de processos de monitoramento e regulacdo (GOMBERT, 1992). E
valido notar que, quando o ensino tradicional propde atividades gramaticais
descritivas, ele deseja, na verdade, avaliar se o aluno desenvolveu a
capacidade de realizar essas operacdes metalinguisticas, pois sO € capaz de
realizar descricao linguistica quem é capaz de conceber a lingua como uma
estrutura. O problema € que o ensino tradicional foco no produto (a descricéo),
mas nao aborda didaticamente o processo de desenvolvimento dessas
habilidades.

A abordagem da consciéncia metalinguistica no contexto de
aprendizagem de gramatica possibilita que se desloque o tradicional foco da
lingua, presente nos ensinos prescritivo e descritivo, para a pessoa do
aprendiz. Assim, a atencdo deixa de recair sobre os contetdos e se volta para
0s conhecimentos construidos e o0s processos realizados pelo aluno para
aprender e realizar as tarefas. Além disso, o ensino focado na processualidade
abarca ndo apenas as praticas com a linguagem, mas também a reflexdo
relacionada a essas praticas, possibilitando que a experiéncia com a linguagem
no ambiente escolar seja qualitativamente diferente uso linguistico fora da
escola, em geral, intuitivo, holistico e voltado para o significado (GERHARDT,
2013).

analyses and grammatical choices, and the more understanding they bring to bear on these
analyses and choices, the better.” (HUDSON, 2016, p. 297)
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Nesse sentido, Gerhardt (2016) sistematizou, na obra Ensino de
gramética e desenvolvimento metalinguistico, um percurso didatico com o
objetivo de promover a consciéncia metalinguistica nas aulas de lingua
portuguesa. Em seu livro, a autora aborda o desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica sobre trés conteddos ligados a sintaxe: as palavras na
organizagao do texto (com foco na referenciacdo), a estrutura argumental (a
selecdo de argumentos projetada por um predicador) e a articulagdo de
sentencas. Almeida (2017) empregou o mesmo percurso didatico para
promover a consciéncia metatextual sobre a estrutura tépica do paragrafo
argumentativo.

Ao longo de cada unidade, Gerhardt (2016) segue esta metodologia:
inicialmente, faz uma exposic¢éo tedrica sobre o fenémeno linguistico abordado,
observando a sua estrutura e o seu funcionamento em enunciados e
estabelecendo uma sistematizacdo das principais falhas; em seguida, s&o
oferecidas atividades didaticas que visam a desenvolver a consciéncia sobre o
aspecto gramatical trabalhado. Os exercicios seguem esta sequéncia: (i)
atividades de reconhecimento da construcdo gramatical abordada (percepcéo
das partes constituintes e parametros de organizacao); (ii) atividades de
comparacdo entre estruturas bem e malformadas, com identificacdo dos
parametros estruturais relacionados aos problemas; (iii) atividades de
identificacdo e correcdo das construcbes gramaticais defeituosas; e (iv)
atividades de producéo textual com a estrutura gramatical estudada.

As atividades de reconhecimento tém o propésito avaliar se o
estudante é capaz de conceptualizar o item gramatical focalizado na
explanacao teorica, identificando seus parametros de organizacdo e suas
funcdes. Por exemplo, no capitulo que aborda os recursos da coesédo, Gerhardt
(2016) expbe as funcbes discursivas dos elementos coesivos referenciais e
conceitos como “referente” e “elemento coesivo”. Ao discutir a estrutura
argumental, a autora expde conceitos como “estrutura® e “argumento” e os
parametros notacionais “presenca”, “pertinéncia”, “fronteira” e “ordem” dos

elementos constituintes, responsaveis pela organizacdo da estrutura. Na



118

@EL I SIMPOSIO DE ENSINO DE LINGUAGENS - SEL

Linguas e literaturas na educacéo basica

unidade sobre a articulacdo de sentencas, apresenta nogdes como “bases de
conhecimento” e “relagbes logico-semanticas” e aplica os parametros
notacionais a essa nova estrutura. Ao tratar da estrutura tépica do paragrafo,

J) “*

Almeida (2017) introduziu conceitos como “periodo contextualizador”, “periodo
tépico”, “periodos de expansao” e “periodo de conclusao”, além aplicar aqueles
parametros notacionais (GERHARDT, 2016) na organizacdo do topico do
paragrafo.

As atividades de reconhecimento, entéo, vao verificar se os alunos séo
capazes de perceber tais elementos e funcbes em textos. Ao longo das
atividades, o professor deve ponderar sobre o grau de rigor no uso de uma
nomenclatura para verbalizar as operacdes metalinguisticas realizadas. Deve-
se ter em mente que o objetivo das atividades ndo é descrever os fatos
linguisticos, mas sim justificar as escolhas, explicar os procedimentos
realizados e diagnosticar as falhas. Nesse sentido, alguma terminologia sera
empregada como meio para falar das operacdes realizadas. Como exemplo de
atividade de reconhecimento, apresenta-se 0 seguinte exercicio proposto por
Almeida (2017) para avaliar a sensibilidade dos estudantes quanto ao

parametro ordem dos elementos que formam o paragrafo:

Os periodos dos paragrafos abaixo estdo fora da ordem. Enumere-os,
a fim de indicar a ordem correta:

Tema: Corrupcao

( ) Normalmente usa-se o argumento de que um dos motivos que
dificultam a erradicac@o da corrupcdo € que esta esti enraizada a
cultura e histéria de um pais, por isso demora geracdes para dirimi-la.
() Tal reducéo so foi possivel porque os dois Estados adotaram uma
série de medidas de prevencao, penalizacédo e aplicacdo da lei contra
a corrupgao.

() No entanto, sabe-se que dois dos paises menos corruptos hoje,
Suécia e Singapura, j& foram dos mais corruptos no passado, porém
ambos conseguiram realizar, com relativa rapidez, uma reducdo
significativa nos niveis de devassidao do poder. (ALMEIDA, 2017, p.
183)

As atividades de contraste entre estruturas bem e malformadas

exercitam 0 monitoramento metalinguistico ao estimularem a avaliagédo
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deliberada sobre um enunciado com base no conhecimento explicito sobre a
estrutura linguistica focalizada. Para viabilizar uma reflexdo genuinamente
metalinguistica, é importante estimular a identificacdo do parametro estrutural
relacionado ao problema diagnosticado na estrutura defeituosa por meio da
verbalizacdo. No exemplo abaixo, a questao solicita que o estudante escolha a
melhor formulagcdo do periodo topico, contrastando duas formulacdes
diferentes.

Assinale a alternativa que apresenta a melhor formulacdo do topico
do paragrafo. Justifique sua escolha com base nos conceitos
aprendidos nesta unidade.

Tema: Desafios encontrados na atualidade pela Educacéo no Brasil

(A) O Brasil estd reformulando a educacédo publica e privada. Os
problemas que estdo atingindo a educacéo sdo o uso de paradigmas
do passado e a incompeténcia da parte de docentes e pais de
explicarem a importancia da escola. Os estudantes ndo acreditam
gue o diploma nesta sociedade contemporanea seja a garantia de um
emprego e de um bom sucesso financeiro.

(B) O Brasil precisa mudar a forma como concebe a educacéo. Os
problemas que estdo atingindo a educacéo sdo o uso de paradigmas
do passado e a incompeténcia da parte de docentes e pais de
explicarem a importancia da escola. Os estudantes ndo acreditam
gque o diploma nesta sociedade contemporanea seja a garantia de um
emprego e de um bom sucesso financeiro. (ALMEIDA, 2017, p. 190-
191)

Segundo Gerhardt (2016), as atividades de identificacdo e correcao de
falhas seguem a mesma orientacdo dos exercicios de comparagcdo entre
estruturas bem e malformadas; contudo, nesse novo caso, 0 aluno conta
apenas com 0s seus proprios conhecimentos sobre a construcao linguistica em
analise. Almeida (2017) organizou esse tipo de atividade num grau crescente
de complexidade. Inicialmente, forneceu-se aos estudantes uma tipologia das
principais falhas para ser empregada durante a analise do paragrafo para o
estabelecimento do diagnostico, como pode ser observado no seguinte

exemplo:
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Os paragrafos a seguir apresentam incongruéncia entre os elementos
constituintes do paragrafo. Identifique o tipo de falha, utilizando o
c6digo abaixo:

(1) O topico néo se relaciona claramente com os periodos de
expansao.

(2) Os periodos de expanséo apresentam incongruéncia entre si

(3) A concluséo é incongruente em relacao ao restante do paragrafo.

Tema: Democracia brasileira: perspectivas

( ) A democracia brasileira é relativamente “jovem” e apresenta
aspectos bastante peculiares. A representatividade ineficaz dos
governantes, a fraqueza ideolégica das siglas partidarias e a
obrigatoriedade do voto resultam em uma dissonancia da democracia
em sua esséncia com a democracia que atualmente rege o Brasil.
Atualmente, nas democracias modernas, tanto homens como
mulheres participam das decisGes politicas, ou seja, a democracia
nao exclui as pessoas pelo sexo, como acontecia com as mulheres, e
pela condicdo social, como acontecia com 0S escravos e O0S
estrangeiros. (ALMEIDA, 2017, p. 192)

Em seguida, outra atividade solicitava a identificacdo do parametro

relacionado a falha e o diagndstico do tipo de falha.

Os paragrafos abaixo apresentam alguma inadequacdo. Identifique o
parametro de organizacao tépica relacionado ao problema e indique o
tipo de falha. Oriente-se pelo modelo.

MODELO

Tema: O desafio da mobilidade urbana no Brasil
Congestionamentos, poluicdo ambiental e sonora, maior
probabilidade de acidentes, estresse, problemas respiratérios sdo
apenas algumas consequéncias negativas que o0 uso do transporte
individual nos centros urbanos acarreta.

Parametro: Presenca dos elementos constituintes
Tipo de falha: Auséncia da expansao

Tema: Televiséo: Possibilita ou ndo aprimoramento cultural aos seus
telespectadores?

O ser humano tem a capacidade de se aprimorar e desenvolver
guando se vé frente a coisas novas. No entanto, identidades e
caracteristicas vao se perdendo, mas também se aprimorando e/ou
transformando. Gragas a televisdo, € apresentada a nds, todos os
dias, a grande diversidade, que de modo subjetivo aprimora e
transforma a vida do individuo. (ALMEIDA, 2017, p. 193)

Por fim, prop6s-se uma atividade que indagava o diagnéstico do tipo de

falha, a proposicado de uma acgéo corretiva e a efetiva corre¢do do paragrafo.
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Os paragrafos abaixo apresentam alguma inadequacéo. Para corrigi-
los, identifique o tipo de falha, indique a operacdo de edicéo
adequada e reescreva o paragrafo, eliminando a falha. Veja o
modelo.

MODELO

Tema: Desafios da educacédo no Brasil

Segundo dados do PISA — Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes —, entre os 65 pais pesquisados no ano de 2012, o Brasil
ocupava a 582 colocacdo. Enfrentam-se grandes problemas na
educacéo brasileira, como o analfabetismo funcional, que, segundo o
IBOPE, atinge 28% das pessoas entre 15 e 64 anos. Outro grande
problema retratado no telejornal Reporter Record, em outubro de
2015, é a falta de merenda nas escolas publicas, principalmente no
interior do Nordeste. Em uma escola publica do Maranhéo, alunos
voltavam para casa, pois ndo tinha merenda. O Prefeito da Cidade foi
procurado pela equipe de reportagem, mas ndo se pronunciou sobre
o caso. Outra questdo que merece destaque € a situacdo dos
professores, que, com os salarios relativamente baixos, pedem
reajustes. Na cidade de Guarai, no Tocantins, a prefeitura decidiu ndo
realizar a festa de réveillon da cidade em 2015, afirmando que o
dinheiro que gastaria com a festa seria investido na reforma de duas
escolas da regido.

Tipo de falha: H& auséncia de um periodo tépico e incongruéncia
entre os elementos constituintes, pois, no inicio do paragrafo,
apresentam-se problemas relacionados a educacdo, mas, ao final,
apresenta-se uma acao da prefeitura de Garai-To para recuperar
duas escolas.

Operagbes de edicdo: Adicionar um periodo tépico. Quanto ao
periodo final, é possivel escolher uma dessas operagfes: (1) suprimi-
lo; (2) deslocé-lo para outro paragrafo, que deverd focar nas acdes
gue visam recuperar a educacao; ou (3) acrescentar um periodo que
faca a transicdo dos problemas da educacdo para as possiveis
solugBes, como pode ser observado na reescritura abaixo:
Reescritura: A educacdo brasileira realmente atravessa uma crise
aguda. Segundo dados do PISA - Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes —, entre os 65 pais pesquisados no ano de
2012, o Brasil ocupava a 58?2 colocacdo. Enfrentam-se grandes
problemas na educacdo brasileira, como o analfabetismo funcional,
que, segundo o IBOPE, atinge 28% das pessoas entre 15 e 64 anos.
Outro grande problema retratado no telejornal Repérter Record, em
outubro de 2015, é a falta de merenda nas escolas publicas,
principalmente no interior do Nordeste. Em uma escola publica do
Maranhdo, alunos voltavam para casa, pois ndo tinha merenda. O
Prefeito da Cidade foi procurado pela equipe de reportagem, mas néao
se pronunciou sobre o caso. Outra questdo que merece destaque € a
situagdo dos professores, que, com os salérios relativamente baixos,
pedem reajustes. Por outro lado, hd iniciativas que visam combater
essas dificuldades. Na cidade de Guarai, no Tocantins, por exemplo,
a prefeitura decidiu ndo realizar a festa de réveillon da cidade em
2015, afirmando que o dinheiro que gastaria com a festa seria
investido na reforma de duas escolas da regido.
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Tema: O desafio da mobilidade urbana no Brasil

Além de colaborar para um transito mais lento, a quantidade
demasiada de carros na rua potencializa a poluicdo gerada pelo
aumento de CO: na atmosfera e o destino dos residuos gerados,
como os pneus inutilizaveis. Outro fator a ser considerado, também, é
0 estresse gerado sobre o motorista, que enfrenta, entre muitos
problemas, o congestionamento das grandes cidades. Além disso,
colabora para um maior nimero de acidentes no transito. (ALMEIDA,
2017, p. 193-194)

Por fim, ha as atividades de producdo com o uso da construcao
linguistica focalizada. Entre as atividades de producéo textual formuladas por
Almeida (2017), duas foram selecionadas. A primeira solicita a producao de um
periodo topico coerente para o paragrafo dado:

Formule um periodo tépico coerente com o tema proposto e com o
desenvolvimento de cada paragrafo reproduzido abaixo.

Tema: Exposicdo nas redes sociais: ha limites?

Essa
pratica pode causar diversos transtornos na vida das pessoas, desde
uma simples briga entre um casal até um crime como 0 sequestro.
Essas pessoas maliciosas estdo atentas a cada deslize da vitima e
agem de forma facil, uma vez que a prépria vitima |he da ferramentas
para a agéo que deseja. (ALMEIDA, 2017, p. 188)

E a segunda propde a producdo de periodos que desenvolvam o

periodo topico indicado para o paragrafo:

Expanda o periodo tépico de cada paragrafo abaixo, formulando a
expansdo. Para tanto, defina o padréo de organizacdo das
informacdes predominante.

Tema: O desafio da mobilidade urbana no Brasil

No século XX o automovel surgiu como grande aliado no transporte
de bens. Contudo, a principal causa dos problemas da mobilidade
urbana no Brasil relaciona-se com o uso demasiado do transporte
individual.

(ALMEIDA,

2017, p. 187)

Observando-se esses exemplos, nota-se que 0S exercicios

metalinguisticos recuperam alguns dos pressupostos das gramaticas de uso e
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reflexiva, como uso dos recursos linguisticos e a explicitacdo, mas adota outros
expedientes, como o diagnéstico de falhas e a tomada de decisdo para

correcgoes.

5 Consideracgodes finais

Ao longo do debate aqui empreendido, defendeu-se que um dos
principais objetivos do ensino de gramatica na Educagdo Basica € o
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica, do modo como esse conceito
€ concebido na Psicolinguistica (GOMBERT, 1992), com vistas a um ensino
produtivo de gramatica (TRAVAGLIA, 2005). Para tanto, buscou-se enfatizar
gue essa reflexdo metalinguistica ndo corresponde a descri¢céo linguistica, mas
sim a capacidade para perceber e manipular a estrutura linguistica e para
regular o préprio processamento linguistico.

Para alcancar esse objetivo, inUmeros aspectos ainda precisam ser
considerados em investigacdes futuras. Um deles é formulacdo de exercicios
gue associem a reflexdo sobre construgbes linguisticas as motivacdes
discurso-textuais dos géneros. Outro aspecto que merece atencdo € a
instrucdo acerca da capacidade de regulacdo do processamento linguistico, o
gue pode esclarecer o vinculo entre as aulas de gramatica e as praticas de

leitura e producao escrita.
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