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APRESENTACAO

Este livro ¢ resultante das agbes do projeto Escrever para
(con)vencer: estratégias argumentativas em redagies do Enem, desenvolvido no
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
(IFRJ), a partir do Programa Institucional de Incentivo a Projetos de
Pesquisa (PROCIENCIA). O referido projeto de pesquisa teve como
objetivo principal fomentar praticas para o pleno desenvolvimento da
argumenta¢ao nos textos escritos dos alunos do Ensino Médio, sendo
coordenado pelos doutores Margareth Andrade Morais e Rafael
Guimaraes Nogueira, ambos professores do IFR] (campus Rio de
Janeiro).

Apds um dificil perfodo de afastamento e de ensino remoto,
devido a pandemia de COVID-19, finalmente, cumprimos a tltima
etapa do nosso projeto: a divulgacdo cientifica, de forma gratuita, de
pesquisas que priorizem o ensino de argumentagao. Nesse sentido, esta
obra reune seis capitulos dedicados ao trabalho com textos
argumentativos em sala de aula. Tais estudos foram escritos por
professores-pesquisadores altamente qualificados, com significativa
experiéncia na Educacio Bisica e/ou no Ensino Supetrior.

Na organizag¢ao deste livro, agrupamos, em sua primeira parte,
trés capitulos voltados, principalmente, ao Ensino Fundamental. Nesse
sentido, o capitulo 1, de Eveline Cardoso e Glayci Xavier, além de
propor reflexdes acerca do ensino de textos argumentativos e esclarecer

concepgOes sobre a argumentagdao, analisa exemplares de géneros



| 10 | Pagina

textuais explorados, com recorréncia, nas aulas dessa etapa da Educagao
Basica: um artigo de opinido e duas charges sobre a degradagiao da
Amazonia, demonstrando como a argumentagdao, de forma mais ou
menos explicita, ¢ construida por diferentes recursos discursivos
(linguisticos e/ou visuais). O capitulo seguinte, de Cristiane Lebler e
Dennis Castanheira, investiga como um livro didatico dedicado ao
oitavo ano do Ensino Fundamental aborda a argumenta¢io em
capitulos sobre géneros predominantemente argumentativos, indicando
como o estudo dos géneros, da argumentagao e das categorias da lingua
pode ser desenvolvido de forma articulada e, portanto, em
conformidade ao que preconizam os documentos oficiais e o0s
postulados tedricos mais atuais sobre texto e discurso. O 3° capitulo, de
Suelen Anversa e Adriana Lessa, consiste em uma proposta de
sequéncia didatica que, pela perspectiva da metacognicao, visa ao
reposicionamento do sujeito-aprendiz de lingua materna como agente
de seu desenvolvimento como escritor, com énfase nos componentes
linguistico-discursivos da organizagdao logica argumentativa através da
producio do paragrafo argumentativo padrao.

Na segunda parte do livro, estio reunidos os capitulos
direcionados ao Ensino Médio, que refletem sobre o ensino da
argumentacao, principalmente, no que diz respeito a redagao do Enem.
Nesse sentido, os trés dltimos capitulos abordam, respectivamente, o
planejamento textual, o uso de repertorio cultural e o emprego de

citagoes em redagoes nota mil no Enem. O capitulo 4, de Fabio Coelho
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e Janine Silva, sob a perspectiva da Linguistica Textual, sintetiza a
evolucgio do ensino da escrita e as etapas do processo do ato de escrever
para, a partir disso, explicitar a importancia do planejamento textual na
condugdo da orientagdo argumentativa do texto. Por sua vez, Welton
Silva, observando pontos convergentes entre diferentes modelos
teoricos, ressalta que os dados extralinguisticos fundam argumentacio

e, entdo, demonstra, sob o arcabouco tebrico da Analise

>
Semiolinguistica do Discurso, como o emprego de repertorio
sociocultural fundamenta as relagdes logicas constituintes da redagao
por ele analisada. Por fim, Margareth Morais e Rafael Nogueira
investigam, no 6° capitulo desta obra, em que medida o emprego das
citagbes diretas e indiretas pode representar uma estratégia
argumentativa eficiente ou tdo somente uma “férmula” para cumprir
uma das exigéncias da prova de Redagao.

A partir dessa descrigao, reafirmamos nosso objetivo de
oferecer aos professores da Educacdo Basica teorias e propostas com
vistas a ampliacao da competéncia argumentativa de seus alunos e ao
consequente éxito em diferentes praticas de linguagem. Paralelamente,
recorrendo a etimologia do termo “convencer”, que compode o titulo
desta obra, explicitamos nosso intento de, ¢ os professores-
pesquisadores que assinam os capitulos deste livro e co7z aqueles que nos
dardo o privilégio de serem nossos leitores, vencer em nossa defesa por
uma educagao publica de qualidade, sobretudo no atual cenario de

desvalorizagdo do ensino e da palavra.
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Que nossas escritas possam lancar luz ao ensino da
argumentagdo e possibilitar aos estudantes ndo sé interpretar textos
argumentativos diversos, como também expor, criticamente, seus

posicionamentos.

Janeiro de 2022

Os organizadores



PARTE 1:

O ESTUDO DA ARGUMENTACAO
NO ENSINO FUNDAMENTAL
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CAPITULO 1:

“MUITO CUIDADO QUE O HOMEM VEM Al”:
ARGUMENTAGCAO E MULTIMODALIDADE EM DEFESA
DA AMAZONIA

Eveline Coelho Cardoso (UER])
Glayci Kelli Reis da Silva Xavier (UFF)

RESUMO: Marcada pela disputa de vozes e por interesses divergentes,
a interagdao social estd fundamentada na pratica argumentativa, que
orienta a resolugdo de problemas e a construcio do consenso
indispensavel ao exercicio da cidadania nas sociedades democraticas.
Tendo em vista a arena polifonica cotidiana em que se colocam os
sujeitos, potencializada, contemporaneamente, pela mediagao das
tecnologias e das redes sociais, a argumentacao é entendida por muitos
estudiosos da linguagem como uma dimensao inerente a todo discurso.
Com efeito, argumentar constitui-se uma das dez competéncias gerais
da Educagao Basica previstas no documento curricular oficial vigente
no Brasil e se impde como um desafio a pratica pedagdgica em tempos
de polarizagao politica, de negacionismo cientifico, de disseminagao de
informacdes falsas e de discursos de 6dio. Na intencao de contribuir
para o debate nesse sentido, o presente trabalho dedica-se a analise dos
recursos linguistico-discursivos de um artigo de opiniao e de duas
charges recentemente publicados, que versam sobre a degradagao da
Amazonia, com foco na constru¢ao argumentativa desses textos em
defesa de um ponto de vista. A base tedrica que norteia esta proposta ¢
a Teoria Semiolinguistica de Patrick Charaudeau (2004; 2008), em
consonancia com a Argumentagao no Discurso, de Ruth Amossy (2011;
2018) e com os estudos sobre multimodalidade (ROJO, 2012; ROJO;
MOURA, 2019). Espera-se, por meio deste capitulo, promover um
movimento de troca de experiéncias, de modo a ampliar as
possibilidades de trabalho com a leitura e a produgdo de textos
argumentativos ¢/ou multimodais na escola, pondo-os em evidéncia
niao apenas pela predominancia de uma série de conexdes logicas
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superficiais, mas por assinalar uma atividade linguageira programada
intencionalmente nos niveis textuais situacional, discursivo e formal.

PALAVRAS-CHAVE: Argumentagiao, artigo de opinido, charge,
multimodalidade.
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Introdugiao
(...) Some, rolinha / Anda, andorinha / Te esconde, bem-te-vi
Voa, bicudo / Voa, sanhaco / Vai, juriti
Bico calado / Muito cuidado / Que o homem vem ai

O homem vem ai / O homem vem ai
(Passaredo, Chico Buarque)

Ao longo dos ultimos anos, o Brasil tem sido destaque nas
manchetes de todo o mundo devido ao avang¢o da degradacao ambiental
em seu territério, notadamente no que diz respeito ao maior simbolo
nacional: a Amazonia. Em agosto de 2019, por exemplo, as queimadas
na floresta brasileira pautaram a cupula que reuniu, na Franga, os
mandatarios de sete grandes economias mundiais — Alemanha, Canada,
Estados Unidos, Franga, Italia, Japao e Reino Unido — e levaram o
presidente francés Emmanuel Macron a manifestar-se publicamente
pot uma mobiliza¢ao conjunta do chamado G7 contra o desmatamento
da regido considerada por ele como um “bem comum™'.

Mais recentemente, o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais
(INPE) divulgou um aumento de cerca de 21% na taxa de
desmatamento da Amazonia Legal brasileira, o equivalente a mais de 13
mil quilometros da floresta, e sinalizou o aumento recorde de destruicao
de 79% nos ultimos trés anos em comparagio ao triénio 2016-2018%
Os dados mencionados explicam parte da pressao internacional sofrida

pelo atual governo brasileiro no tocante as questdes ambientais, cujo

1 Disponivel em: <https://gl.globo.com/mundo/noticia/2019/08/24/para-macron-
amazonia-e-bem-comum-e-pede-mobilizacao-de-potencias-contra-desmatamento.ghtml>.
Acesso em: 30 nov. 2021.

2 Disponivel em: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/getal/noticia/2021-11/desmatamento-
na-amazonia-legal-tem-aumento-de-2197-em-2021>. Acesso em: 30 nov. 2021.
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projeto politico permanece alinhado a famosa declara¢ao do ex-ministro
do Meio Ambiente, Ricardo Salles, em reunido ministerial ocorrida no
dia 22 de abril de 2020. Na ocasiao, Salles defendeu a necessidade de
“passar a boiada” para mudar o regramento e simplificar normas de
protecao ambiental vigentes no Brasil, enquanto a midia mantinha o
foco na pandemia de Covid-19°.

Como se pode observar na descri¢io desse pequeno panorama
contextual, por meio da palavra escrita ou falada, é possivel engajar um
auditorio na defesa de uma reserva florestal que se entende ameagada,
bem como convencé-lo de que é preciso, ao contrario, flexibilizar as
medidas de protecao desse territério em nome do progresso do
agronegocio. As vozes e os discursos em disputa sobre a situagdo da
Amazonia no contexto politico nacional e internacional ilustram a arena
verbal enunciativa em que circulamos cotidianamente (BAKHTIN,
1992), lugar propicio a pratica argumentativa enquanto “tentativa de
modificar, reorientar ou, mais simplesmente, de reforgar, pelos recursos
da linguagem, a visdo das coisas da parte do alocutario” (AMOSSY,
2011, p. 130).

Do principio de influéncia inerente a atividade linguageira
humana decotre, pois, a centralidade do estudo da argumentagao para a
Educacio Basica, descrita na Base Nacional Comum Curricular —

BNCC (BRASIL, 2018) como uma das competéncias gerais que

3 Confetit em: <https://gl.globo.com/politica/noticia/2020/05/22/ministro-do-meio-
ambiente-defende-passar-a-boiada-e-mudar-regramento-e-simplificar-normas.ghtml>. Acesso
em: 30 nov. 2021.
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consubstanciam os direitos de aprendizagem e de desenvolvimento do
aluno. Com efeito, sendo fundamental a resolucio de demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho, o desenvolvimento da pratica argumentativa
contribui para a constru¢ao do conhecimento de si, do outro e da
propria lingua e promove a formacao de atitudes e de valores alinhados
aos direitos humanos e a agenda internacional de objetivos sustentaveis.

Nesse sentido, a BNCC preconiza que, da Educacio Infantil ao
Ensino Médio, o estudante seja capaz de “argumentar com base em
fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns” alinhados aos
direitos humanos e as questdes socioambientais locais e globais,
assumindo, ainda, “um posicionamento ético em relagao ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta” (BRASIL, 2018, p. 9). Mas como
abordar a argumenta¢ao na escola? Em proposta critica ao estudo do
modo argumentativo do discurso, Charaudeau (2008, p. 202) destaca a
distancia existente entre as recomendagdes oficiais e a pratica
pedagdgica efetiva voltada a esse objetivo, ressaltando que o ensino da
argumentacao se restringe, muitas vezes, as combinagdes ldégico-
gramaticais de oragoes desconectadas, por sua vez, de situagdes reais de
comunicacao.

Sabendo-se que esta coletanea de artigos tem como principal
publico-destinatario professores da Educacao Basica em geral e alunos

de Institutos Federais, cabe, neste espaco, suscitar a reflexdao sobre
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alguns aspectos importantes relacionados ao ensino da argumentagao.
Os pontos aqui elencados ganharam destaque por meio da leitura de
documentos oficiais, de aprofundada pesquisa tedrica e, principalmente,
da pratica pedagogica das autoras. Assim sendo, propoem-se,
inicialmente, algumas notas sobre o estudo da argumentacio e o ensino
— incluindo aspectos como orientagao curricular, o trabalho com
géneros midiaticos e multiletramentos —, seguidas de uma contribui¢ao
da perspectiva linguistico-discursiva desenvolvida em diferentes linhas
teoricas de Analise do Discurso, a saber, a Semiolinguistica, de Patrick
Charaudeau (2004; 2008), e a “Argumenta¢dao no discurso”, de Ruth
Amossy (2011; 2018; 2020). Na sequéncia, sugere-se uma aplicagao dos
conceitos trabalhados a analise de textos argumentativos midiaticos —
um artigo de opiniao e duas charges — que versam sobre a degradagio

da Amazonia.

Orientagdo curricular, midia e multimodalidade: notas para o
ensino da argumentagio

A Educacao Basica inclui trés etapas da vida do estudante,
divididas em Educacao Infanti/ (a partir dos 4 anos), Ensino Fundamental (a
partir dos 6 anos) e Ensino Médio (sem idade minima, mas espera-se que
o aluno chegue a etapa com 15 anos). Em varios momentos, a BNCC
(BRASIL, 2018) destaca a relevancia de se trabalhar a argumentagao no
ambiente escolar, pressupondo que o aluno desenvolva a pratica
argumentativa desde a tenra idade e que o trabalho com os recursos

linguistico-discursivos referentes a essa agao linguageira nao se restrinja
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somente aos anos finais do Ensino Fundamental (8° e 9° anos) ou ao
Ensino Médio, como ainda se vé em algumas institui¢oes de ensino.
De todo modo, a argumentagao faz parte da vida do ser
humano, que, desde crianga, usa argumentos para emitir uma opiniao
ou para conseguir algo que deseja. Por isso, reforga-se aqui, conforme
Lerner (2006), que o ensino dos diferentes tipos de organizagao textual,
incluindo a argumentagdo, deve ocorrer em “espiral”’, com diferentes
niveis de complexidade ao longo das etapas. Segundo a autora, as

praticas de leitura e de escrita

requerem periodos longos para ser exercidas
porque nio dependem apenas do conhecimento de
regras. Aprende-se a ler por meio de muitas
leituras, do conhecimento de diversos autores, de
varios setores da cultura escrita etc. Tudo isso
depende de jornadas longas. i um processo em
espiral, no qual se volta a certos conteudos sob uma
nova perspectiva. Ha aspectos que ocorrem
simultaneamente e necessitam de diferentes
situagoes para que sejam apropriados. (LERNER,
20006, p. 16)

Outrossim, com énfase na producao escrita e nas dificuldades

e aprendizagem, Do agnon e Decandio . argumentam
de aprendiz , Dolz, G D dio (2010, p. 16) ar t

que “a escrita autoriza, traduz e serve a expressio pessoal, ao jogo de

linguagem, a liberacao da palavra”, permitindo que o estudante construa

5 b
seu proprio estilo e exponha uma imagem de si. Segundo os autores, tal
processo nao ¢ cumulativo ou aditivo, mas depende da coordenacio

constante de situagcdes complexas de comunicacio, com foco em
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diferentes componentes que nao se encontram do mesmo modo em
todos os textos. Dai a impossibilidade de uma aprendizagem “geral” da
escrita, que deve ceder espago ao contato com textos de diferentes
géneros, postos em funcionamento em situagcdes de comunicagao, o que
oportunizara ao aluno a experiéncia com a lingua em contextos efetivos
de producio/recepcio (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p.
18).

Essa também ¢ a perspectiva da BNCC ao tentar determinar as
aprendizagens essenciais para cada periodo escolar no Brasil. Assim,
dentre os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento elencados
para a Educaciao Infantil, a BNCC considera essencial “[e]xpressar,
como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinioes,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens” (BRASIL, 2018,
p. 38). No Ensino Fundamental, uma das competéncias especificas da

area de Linguagens ¢é

Utllizar diferentes linguagens para defender pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questdes do
mundo contemporaneo. (BRASIL, 2018, p. 65,
grifo nosso)

Quanto ao Ensino Médio, propdem-se como competéncias

especificas da area de Linguagens e suas tecnologias, por exemplo,
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e Compreender os processos identitarios, conflitos e
relagbes de poder que permeiam as praticas sociais
de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade
de ideias ¢ posigoes |...].

e  Utilizar diferentes linguagens |...] para exercer, com
autonomia e colaboracdo, protagonismo e autotia
na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa,
ética e solidaria, defendendo pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local, regional e
global. (BRASIL, 2018, p. 490, grifo nosso)

Tradicionalmente, a argumentacao tem sido explorada de forma
mais clara em géneros predominantemente verbais, como resenha, carta
do leitor, carta de reclamacao, artigo de opiniao etc. Contudo, seguindo
as premissas de Amossy (2011; 2018), propde-se que sejam levados para
a sala de aula textos de géneros variados, com diferentes niveis de
argumentatividade, em gradativos niveis de complexidade, que
oportunizem o trabalho ndo somente com a superficie do texto ou seus
aspectos linguisticos, mas com os elementos inferenciais, que
demandam maior proficiéncia de leitura. Nessa perspectiva, também
Charaudeau (2008, p. 202-204) salienta que a argumentagdo nao se
restringe ao ambito das categorias de lingua e deve ser pensada no nivel
da organizacao do discurso, como um aspecto frequentemente implicito

dos textos. Para isso, deve-se levar em conta que
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A interpretagio de um discurso argumentativo
também requer, e talvez em primeiro lugar, que se
interrogue sobre a inten¢do do locutor — intencao
que, em uma perspectiva argumentativa, é relativa
a conclusdo que ele procura sustentar: interpretar
um texto argumentativo € identificar a conclusio e
mostrar como os diferentes enunciados do texto
contribuem, direta ou indiretamente, para torna-lo
mais resistente a contestacio (DOURY, 2017; apud
AMOSSY, 2020, p. 90).

Além disso, nao se pode ignorar que, nos dias de hoje, a
atividade linguageira humana esta irreversivelmente atrelada as
tecnologias digitais e que “[o]s jovens tém se engajado cada vez mais
como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em
novas formas de interacio multimidiatica e multimodal e de atuacao
social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil” (BRASIL,
2018, p. 61). Nesse sentido, ¢ imperioso explorar textos midiaticos que
agreguem diferentes semioses, de modo a instrumentalizar o aluno para
analises mais profundas, indo além da superficialidade e do imediatismo
que podem ser induzidos pela grande presenca de signos imagéticos e
outros nao verbais.

Obviamente, 0s textos argumentativos nao escapam dessa
tendéncia, ja que, como afirma Charaudeau (2020, p. 253), o ato de
persuasao é um processo linguageiro amplo, semiodiscursivo, que pode
integrar “diversos modos de expressao verbais, gestuais, mimicos,
iconicos etc.” — ou seja, pode estar presente em textos multimodais —, e

que ¢ “colocado em a¢do por um sujeito responsavel por seu ato de
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comunicacido, desencadeando estratégias discursivas (mesmo que ele
nao tenha plena consciéncia) para alcancar seus propositos”.

A grande presenca de textos multimodais no ambiente digital,
por sua vez, evidencia a necessidade de se trabalhar com mzultiletramentos,
para que se amplie a competéncia leitora do estudante. Segundo Rojo
(2012), baseada nos trabalhos do Grupo de Nova Londres®, o termo
multiletramentos  abarca em si  tanto a multiplicidade cultural
(multiculturalidade), caracteristica das sociedades globalizadas, quanto a
multiplicidade semidtica (multimodalidade) dos textos por meio dos
quais a multiculturalidade se comunica e informa.

Para Dionisio, Vasconcelos e Souza (2014, p. 14), multiletrar é
“buscar desenvolver cognitivamente nossos alunos, uma vez que a
nossa competéncia genérica se constréi e se atualiza através das
linguagens que permeiam nossas formas de produzir textos”. Urge,
pois, fornecer ao estudante novas ferramentas, além das da escrita
manual e impressa, sempre privilegiadas pela escola, e estimular sua
participacao em novas praticas de produgao textual e de analise critica e
colaborativa, o que, segundo Rojo (2012, p. 22), impbe-se menos como

desafio aos estudantes — nativos digitais que sao — do que as praticas

4 O Grupo de Nova Londres (GNL — New London Group) foi um grupo de pesquisadores
ingleses, americanos e australianos que se reuniu, em 1996, na cidade de Nova Londres
(Connecticut, EUA), para discutir as mudangas, entdo recentes, que estavam sofrendo os textos
e, consequentemente, os letramentos. No grupo, havia pesquisadores como Bill Cope, Mary
Kalantzis, Gunther Kress, James Paul Gee e Norman Fairclough (ROJO; MOURA, 2019, p.
19).
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escolares, que se mostram ainda restritas e insuficientes desde a era do
impresso.

Entende-se, portanto, que abordar os géneros midiaticos, nao
s6 considerando suas instancias de produgdo e de recepgdo e as
semioses que os integram, como também relacionando diferentes fontes
de informagao e formas de dizer, pode ser um caminho produtivo para
o ensino de leitura e produgao de textos, sobretudo quando se quer
explorar estratégias argumentativas. Tal proposta é corroborada pela
BNCC ao sugerir que os jovens “incorporem, em suas vidas, a pratica
de escuta, leitura e produgao de textos pertencentes a géneros da esfera
jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam
autonomia e pensamento critico para se situar em relagdo a interesses e
a posicionamentos diversos” (BRASIL, 2018, p. 50).

A proposito dos géneros midiaticos e da multimodalidade,
Charaudeau (2020, p. 263) afirma que a matéria visual e iconica é
produtora de signos que, sem ter a dupla articulagio do signo
linguistico, deve ser tratada de maneira similar, considerando-se as trés
dimensoes dos atos de comunicagdo humana: lingua, discurso e
comunicacdo. Trata-se de uma abordagem integrada dos textos,
tomados como o resultado da encenacio de um projeto de fala
intencional de um sujeito limitado as restricdes e as liberdades de um
contrato comunicativo, como se vera a seguir. Dessa forma, ¢ por meio
da atividade interpretativa e inferencial que se alcancara a

argumentatividade de alguns textos, inclusive os jornalistico-midiaticos,
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que aqui nos interessam mais de perto por sua preocupacio em relatar,
em um misto de informacdo e de opinido, o que acontece no espago

publico.

A argumentagao em perspectiva linguistico-discursiva

O estudo da argumentagao remonta a era classica e, até o fim do
século XIX, estaria relacionado a /lgica, como “arte de pensar
corretamente”, a refdrica, enquanto “arte do bem falar”, e a dialética, a
“arte de bem dialogar” (PLANTIN, 2008, p. 8). Mais adiante, trabalhos
como o de Perelman e Olbrechts-Tyteca (1958), Austin (1962),
Anscrombre e Ducrot (1983) e Ducrot (1984) reformularam o estudo
das praticas argumentativas no quadro das ciéncias da linguagem,
reorientando-o a partir do arcabougo tedrico da antiga e da nova
retéricas, da logica, da “argumentacao na lingua” e da pragmatica. A
presente pesquisa, filiada a estudos contemporaneos da argumentacio
que adotam um viés linguistico-discursivo, tomara por base um dialogo
entre os trabalhos de Charaudeau (2004; 2005; 2008) ¢ Amossy (2011;
2018; 2020), visando a abordagem do tema para além dos limites entre
lingua e discurso.

Segundo Charaudeau, o discurso é um fenomeno comunicativo
por exceléncia e todo sujeito que produz um ato de linguagem tem
como meta atingir o outro, “seja para fazé-lo agir, seja para afeta-lo
emocionalmente,  seja  para  orientar  seu  pensamento”
(CHARAUDEAU, 2005, p. 15). Desse modo, os parceiros da troca

linguageira estariam ligados por um contrato de comunicagio, que
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condiciona o acionamento de estratégias de linguagem por parte do
enunciador, visando a garantir o ¢éxito de suas empreitadas
comunicativas. Todo ato de linguagem sé teria, pois, significado em
funciao dos aspectos contratuais em jogo no momento da interagdo: a
sitnagao de comunicag¢ao na qual foi produzido, a identidade dos parceiros,
a intencionalidade do locutor, o tema abordado e as circunstincias materiais
da troca.

Em perspectiva semiolinguistica, a argumentagio pode ser
considerada “uma pratica social (ordinaria ou erudita) na qual o sujeito
que quer argumentar se encontra restringido pelos dados da situacao
comunicacional a que se subordina” e, a0 mesmo tempo, ¢ livre para
jogar com essas restricoes, com uma margem de manobra para realizar
seu projeto de fala e trabalhar as estratégias apropriadas
(CHARAUDEAU, 2004, p. 37). Sob essa 6tica, argumentar pressuporia
uma atitude do sujeito falante para explicar o porqué e o como dos fatos,
obrigando o outro a se incluir em um certo esquema de verdade que
impoée ao outro um modo de raciocinio e seus argumentos
(CHARAUDEAU, 2004, p. 34).

Ruth Amossy, por sua vez, vai ao encontro dos postulados de
Charaudeau, ao considerar que “o discurso em situagdo comporta, em
si mesmo, uma tentativa de fazer ver as coisas de uma determinada
maneira e de agir sobre o outro” (AMOSSY, 2011, p. 131). Além disso,
reforcando o carater linguistico-discursivo da abordagem, a autora

aponta que o discurso argumentativo se desenrola em uma situagao de
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comunica¢ao em que o locutor apresenta seu ponto de vista na lingua
natural com todos os seus recursos: “I na espessura da lingua que se
forma e se transmite a argumentacio, e ¢ através de seu uso que ela se
instala” (AMOSSY, 2011, p, 132). Nessa visio, a argumenta¢ao pode

ser definida como

os meios verbais que uma instincia de locucio
utiliza para agir sobre seus alocutarios, tentando
fazé-los aderir a uma tese, modificar ou reforcar as
representagoes ¢ as opinides que cla lhes oferece,
ou simplesmente orientar suas maneiras de ver, ou
de suscitar um questionamento sobre um dado

problema. (AMOSSY, 2018, p. 47)

Para Amossy (2020, p. 73-74), a argumentatividade é concebida
como uma caracteristica constitutiva do discurso, no mesmo nivel de
aspectos discursivos constituintes como a enuncia¢ao, o dialogismo ou
o ethos, que nem sempre se manifestam “a olho nu” nos enunciados.
Deve-se, contudo, segundo a analista francesa, distinguir a
visada/ inten¢ao argumentativa e a dimensao argumentativa, termos usados para
caracterizar, de forma gradativa, os discursos nos quais a intencao de
persuadir é mais explicita ou implicita, respectivamente. O discurso com
visada/intencdo argumentativa esforca-se para fazer o publico aderir a
uma tese; ja o discurso com dimensao argumentativa, de forma indireta,
procura modificar a orientagao dos modos de ver e de sentir do outro,
fora de um esquema argumentativo imediatamente formalizavel

(AMOSSY, 2018, p. 7; 2020, p. 81).
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Com base nessa perspectiva ampliada da argumenta¢io, no
proximo tépico, procederemos a andlise de trés textos recentemente
publicados pela midia jornalistica brasileira: um artigo de opinido
divulgado no blog da organizagiao nao governamental (ONG) ambiental
Greenpeace, em 20 de setembro de 2020, e duas charges, de autoria dos
cartunistas Tunarde Teles dos Santos, o Lute, e Matilia Marz,
publicadas, respectivamente, nos jornais Hoje em dia e Folba de S. Paulo,
em novembro de 2021. As pegas selecionadas defendem pontos de vista
em torno do tema da degradagao da Amazonia decorrente da atividade
garimpeira no Brasil, que vem crescendo ao longo dos ultimos anos em
razao de politicas de flexibilizacdo de leis ambientais defendidas pelo
atual governo.

Partindo-se da analise das condi¢ées de produgio dos textos em
tela e de sua relacdo tematica, intenta-se desvendar algumas estratégias
argumentativas que orientam a construcao dos textos analisados, tendo
em mente sua articulagio com aspectos do contrato comunicativo
midiatico e com os demais recursos linguistico-discursivos do quais os
enunciadores lancam mao, materializados em diferentes semioses.
Espera-se, assim, sugerir um caminho possivel para a abordagem de
textos argumentativos no contexto escolar, por meio de um percurso
que os ponha em evidéncia ndo como um tipo de texto marcado por
uma série de conexodes logicas superficiais, mas como uma atividade

linguageira programada de forma intencional nos niveis situacional,
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discursivo e formal dos textos, nos moldes do que nos ensinam

Charaudeau e Amossy.

Da teoria a pratica: a argumentagido em um dialogo verbo-visual
midiatico

Um dos eixos norteadores da proposta curricular de Lingua
Portuguesa estabelecida pela BNCC ¢ a organizacio dos objetos de
conhecimento e das habilidades a serem adquiridas pelos estudantes em
cada etapa de escolarizacdo a partir de sua afinidade com diferentes
campos de atnagao. Trata-se de uma contextualizacido necessaria do
conhecimento escolar, que busca refletir as situagdes da vida social de
onde derivam as praticas de leitura e producao textual, de oralidade e de
andlise linguistica/semidtica, prevendo-se, ainda, o contato progressivo
dos estudantes com géneros cada vez mais institucionalizados, com
predominancia da modalidade de linguagem escrita e oral culta nas
séries finais da Educacao Basica.

O campo de atuagdo jornalistico-midiatico comparece na
estruturacao do documento oficial a partir dos anos finais do Ensino
Fundamental e se estende ao Ensino Médio. Tendo por alvo “propiciar
experiéncias que permitam desenvolver, nos adolescentes e jovens, a
sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua
comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas”
(BRASIL, 2018, p. 140), o trabalho com géneros pertencentes a esfera
jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias intenta, ainda,

desenvolver a autonomia e o pensamento critico discente em relagao a
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interesses e a posicionamentos diversos, fomentando o contato com a
argumentagdo. Além disso, o didlogo entre diferentes semioses é
patente na composi¢ao desses textos, especialmente em ambiente
digital, de modo que oportunizam a pratica de multiletramentos no
ambiente escolar.

Segundo Charaudeau, a instancia mididtica tem por objetivo
informar o que acontece no espaco publico, equilibrando-se entre uma
finalidade de credibilidade, ancorada em uma légica democratica de
constru¢ao da opiniao publica, e uma finalidade de captagao, apoiada
em uma légica comercial, que a obriga a se dirigir a0 maior nimero
possivel de pessoas (CHARAUDEAU, 2004, p. 41). A informacaio,
nessa perspectiva, nao existe como um objeto da realidade material, mas
como “pura enuncia¢ao”, isto é, como uma (re)significacdo do real
atravessada por sistemas de valores, de crencgas e de conhecimentos e
pelo olhar dos sujeitos sobre o mundo, o que pde a significacio em
discurso em um jogo intencional entre ditos e nao ditos, sempre com
uma multiplicidade de efeitos de sentido possiveis (CHARAUDEAU,
2010, p. 36-39).

No circuito de informacao midiatica, esta em jogo a partilha de
um mundo filtrado como “noticia”, em sentido amplo, transformado
em acontecimento a partir de critérios de atualidade, de socialidade e de

imprevisibilidade. Paralelamente, a instancia midiatica procede a
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formulagio de seu proposito temético’ por meio de modos discursivos
gerais — o descritivo, o narrativo e/ou o argumentativo — e particulares
— o acontecimento relatado, o comentado e/ou o provocado. Com base
no quadro tipolégico dos textos de informagao midiatica apresentado
por Charaudeau (2010, p. 208), podemos descrever tanto o artigo de
opiniao como a charge — que integram nosso corpus — cOMoO gENEros
discursivos estruturados em torno do acontecimento comentado, isto €,
ancorados na imposi¢ao de uma visao de mundo de ordem explicativa,
que “procura revelar o que nao se vé, o que ¢ latente e constitui o motor
(causas, motivos, intengdes) do processo evenemencial do mundo”
(CHARAUDEAU, 2010, p. 176).

Geralmente publicados na sessao de opinidao dos jornais, tais
géneros situam-se no terreno do “comentario argumentado”, da
avaliacao, da medida, do julgamento, que, segundo Charaudeau (2010,
p. 176), impele-nos a tomar uma decisao de aderir ou de rejeitar o ponto
de vista expresso pela instancia midiatica. No caso dos exemplares aqui
apresentados, que versam sobre o garimpo ilegal na Amazonia, os textos
assumem, ainda, a posicio de denuncia frente a um importante
acontecimento, procurando defender a ideia de que o ambiente e as
populagées que vivem no local devem ser respeitados e preservados.

Segundo Boff, Kéche e Marinello (2009, p. 3), por sua natureza

argumentativa, o artico de opinido dedica-se a avaliar, analisar e

5 Na Teoria Semiolinguistica, o “propésito” é o objeto tematico da troca, termo que difere de
“finalidade”, o objetivo do ato comunicativo.
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responder a uma questao controversa de forma menos interessada nos
acontecimentos em si e mais voltada para a posi¢ao do autor em defesa
de um ponto de vista. Instaura-se, pois, nesse género discursivo, de
forma explicita, uma relagdo triangular de que nos fala Charaudeau
(2008) entre um sujezto argumentante, ama proposta sobre o mundo € um sujeto-

alpo, a exemplo do Texto 1, a seguir:

Texto 1 — Artigo de Greenpeace Brasil (Blog Greenpeace, 21 set. 2020)

Garimpo na Amazdnia:

um problema de todos nés’
Danicley de Aguiar
21 de setembro de 2020

A atividade garimpeira estd longe de ser um problema que atinge exclusivamente os povos
indigenas e, com a omissao do Estado, ela se firma como uma questio de saide piiblica.

[Foto da terra Mundutruku, por Marcos Amend/Greenpeace]

A bacia do rio Tapajos se transformou no epicentro do garimpo na
Amazobnia, que hoje se espalha como uma epidemia e configura mais uma
grave ameaca ao equilibrio ecolégico do bioma. Nesta regido, para além
dos garimpos localizados nas terras indigenas Munduruku e Sai Cinza,
encontramos nada menos que outros 418 garimpos no interior das
Unidades de Conservacao de Uso Sustentavel e mais 124 nas Unidades de
Protecio Integral.

Entre as areas protegidas, o avanco do garimpo nas terras indigenas
ganha ares de tragédia e é impulsionado nao s6 pelo crime organizado, que
financia a extracdo e a compra do ouro explorado desses territérios, mas
também pela desorganizagio proposital do Estado para enfrentar esta
atividade criminosa dentro destes territérios [...]. Provocado pela
resisténcia  dos Munduruku a destruicio do seu territorio e
consequentemente do seu modo de vida, no dia 15 de setembro, o
Ministério Pablico Federal (MPF) recorreu ao Tribunal Regional Federal
da 1% Regido (TRF-1) para que o mesmo obrigue o governo brasileiro a

¢ Texto completo disponivel em: <https://www.greenpeace.org/brasil/blog/gatimpo-na-
amazonia-um-problema-de-todos-nos/>. Acesso em: 30 nov. 2021. Por questdes relativas 2
extensdo do presente artigo, o texto nio foi reproduzido em sua integra.
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retomar, em regime de urgéncia, todas as operacoes de combate aos
garimpos localizados no interior das terras indigenas Munduruku e Sai
Cinza, no sudoeste do Pard; haja vista que as operacoes foram
interrompidas ap6s reunido do ministro do Meio Ambiente, Ricardo Salles

[

Para além dos impactos ambientais que ameag¢am a integridade
ecologica das areas invadidas, o garimpo esta longe de ser uma questao que
prejudica exclusivamente os indigenas, pois promove uma série de outros
impactos que ndo se restringem ao ambiente onde a atividade se
desenvolve, a exemplo da contaminacio por mercurio que afeta, por
exemplo, as milhares de pessoas que comp&em a populagdo ribeirinha da
Amazodnia e que se alimentam periodicamente de peixe, uma vez que os
peixes, especialmente os chamados predadores, atuam como
concentradores naturais de mercurio, que, uma vez acumulado no corpo
humanos, causa toda uma ordem de problemas nos rins, figado, aparelho
digestivo e no sistema nervoso central.

Por tudo isso, nio restam davidas de que a atividade garimpeira ha
muito se estabeleceu como um problema ambiental e de policia, mas ainda
precisa ser reconhecida sobretudo como um problema de saude publica,
que impoe mudangas radicais no modo de vida das popula¢des amazonicas,
sejam elas indigenas ou ndo. Assim, a¢des de denuncia e combate ao
garimpo empreendidas pelo povo Munduruku e outros povos nio podem
ser ignoradas pelo restante da sociedade brasileira, especialmente porque
tais acoes sio muito mais que pedidos de socorro, elas constituem-se num
chamado ao debate civilizatério requerido pelo século em que vivemos. A
sociedade brasileira ndo pode mais aceitar conviver com uma pratica tao
nefasta a0 meio ambiente e a todos os brasileiros.

Fonte: < https:/ /www.gteenpeace.org/brasil/blog/garimpo-na-
amazonia-um-problema-de-todos-nos/>. Acesso em: 30 nov. 2021.

O artigo em analise, como ja pontuamos, foi veiculado em 21
de setembro de 2020, no blsg da ONG Greenpeace, grupo que surgiu
ha 47 anos e conta hoje com mais de 2500 colaboradores e
pesquisadores, que trabalham em defesa do meio ambiente e da vida no

planeta, com ativismo e pacifismo, em mais de 50 paises’. No Brasil, o

7 Disponivel em: https:/ /www.greenpeace.otg/brasil/conheca-o-greenpeace/. Acesso em: 30
nov. 2021.
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Greenpeace atua ha 26 anos, “confrontando o desmatamento ilegal na
Amazonia, industrias do petrdleo e de energia nuclear, produtores de
transgénicos e projetos que ameagam o meio ambiente e as
comunidades tradicionais”. Essa explicacio ji define o ethos do
enunciador argumentante, que vai direcionar sua argumentacao contrariamente
a exploragao do ouro na Amazonia. O sujezto-alvo é o leitor da pagina da
ONG, que, geralmente, preocupa-se com questdes ambientais. A
proposta sera abordada mais adiante, quando for identificada a tese
defendida no artigo em questio.

Em concordancia com a relagdo triangular proposta por
Charaudeau, Casseb-Galvao e Duarte (2018, p. 41) afirmam que o ato
de argumentar envolve “tanto propor uma tese, parte racional do
discurso, a ser defendida pelo locutor, quanto construir a autoimagem
do locutor e a interpretacao das informag¢oes pragmaticas que ele tem a
respeito do seu interlocutor”. Dessa forma, a partir de uma questio
polémica e em um tom de convencimento, o articulista tem por objetivo
influenciar, utilizando argumentos capazes de transformar valores a
favor da posi¢dao assumida e de refutar possiveis opinides divergentes,
por meio de uma constante operacao de sustentacao de seu ponto de

vista, com base em dados consistentes, a fim de convencer o

interlocutor (CASSEB-GALVAO; DUARTE, 2018, p. 39).

8 Disponivel em: https:/ /www.greenpeace.otg/brasil/conheca-o-greenpeace/. Acesso em: 30
nov. 2021.
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Ainda sobre os aspectos discursivos da argumentac¢ao no artigo
de opinido, ¢ preciso destacar que, ao tratar de um acontecimento
comentado, a instancia midiatica trabalha com trés operagoes
discursivas:  problematizacio, que corresponde a questionar o
acontecimento (o avanco do garimpo ilegal na Amazonia) e propor uma
maneira de trata-lo, apresentando argumentos; elucidacio, que diz
respeito a desvendar as causas externas de um fato, bem como os
motivos e as intengoes de seus protagonistas (a omissao do governo em
face aos acontecimentos); e avaliagio, que pressupde a emissao de um
ponto de vista pessoal ou de uma apreciagao subjetiva da instancia
midiatica, o que aparece mais ou menos explicitamente no texto, a
depender do género em questdo (a percepgao do problema do garimpo
como uma questao que transcende a realidade dos povos indigenas e se
torna uma questao ampla, de saude publica).

Para o desenvolvimento de tais atividades cognitivas, o sujeito
argumentante pode desenvolver estratégias de argumentacao em funcao
do seu projeto de fala, que, geralmente, giram em torno de trés
elementos: a lgitimacio, que visa a determinar a posi¢ao de autoridade
que permite ao sujeito tomar a palavra (no caso do artigo, tem-se como
voz principal uma ONG ambiental); a ¢redibilidade, que tem por objetivo
determinar a posi¢ao de verdade do sujeito, de maneira que ele possa
ser levado a sério (as agoes da ONG Greenpeace sao
internacionalmente reconhecidas de longa data); e a captacio, que busca

seduzir/persuadir o parceiro da troca comunicativa, de tal modo que ele
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entre no quadro argumentativo e partilhe a intencionalidade, os valores
e as emogdes dos quais o ato comunicativo é portador (como
argumento principal nesse sentido, o Texto 1 descreve os maleficios do
garimpo a saide publica de modo geral).

No que diz respeito a estrutura composicional do artigo de
opiniao, Costa (2020, p. 42) destaca que nem sempre se observa,
necessariamente, a organizacao dissertativo-argumentativa canonica,
tradicionalmente ensinada na escola (Tese inicial, na Introducio;
Argumentacio/Refutagio, no Desenvolvimento; e Conclusio), mas
que, de todo modo, o texto sempre desenvolvera, “explicita ou
implicitamente, uma opinido sobre o assunto, com um fecho
conclusivo, a partir da exposicdo das ideias ou da
argumentacao/refutacao construidas”.

No Texto 1, observa-se a seguinte estrutura no contexto de
publicacio original: 1) titulo; 2) autor e data; 3) linha fina’; 4) foto e
legenda; 5) corpo do texto; 6) comentarios dos leitores. A tese ja se
encontra explicita na linha fina do artigo: “A atividade garimpeira esta
longe de ser um problema que atinge exclusivamente os povos indigenas
e, com a omissao do Estado, ela se firma como uma questao de saude
publica”; e, no corpo do texto, a contextualizagdo do tema, ja apontado

pelo titulo, é observada no primeiro paragrafo (“A bacia do rio Tapajos

9 A linha fina é uma frase sem ponto final, que aparece logo abaixo do titulo e funciona como
subtitulo, usada para completar o sentido ou dar informagGes adicionais. Disponivel em:
<https:/ /wwwl.folha.uol.com.bt/folha/circulo/manual_edicao.

htm.> Acesso em: 30 nov. 2021.
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se transformou no epicentro do garimpo na Amazonia |...]”"). Logo em
seguida, desenvolvem-se as duas ideias expressas na tese a ser defendida:
(1) A atividade garimpeira ¢ um problema estimulado pela omissao do
Estado (2° paragrafo'); (2) A atividade gatimpeira deve ser combatida
porque, mais do que trazer problemas para povos indigenas, configura-
se como uma questao de saude publica (3° paragrafo).

Conforme Charaudeau (2008, p. 75), o modo argumentativo
consiste em saber expor e provar causalidades dos acontecimentos, em
uma visada racionalizante, para influenciar o interlocutor. A proposta
do autor, contudo, niao se limita a uma visdo meramente morfologica
ou sintatica, mas possui cariater sobretudo semantico. Assim,
observando-se a constru¢ao da légica argumentativa (causalidade) do
artigo, o primeiro argumento participa de um modo de encadeamento
em uma relagao de causa (a omissao do Estado, cuja atuacao é descrita,
ainda, como uma “desorganizagdao proposital”’, que envolve, inclusive,
a “protecdo de criminosos que impdem a barbarie”); e o segundo, em
uma relacao de consequéncia (os problemas para os povos indigenas e para
a saude publica decorrentes da contaminagao das aguas fluviais), ambas
na categoria de explicacao. A relagdo descrita pode ser visualizada no

Quadro 1:

10O 2° paragrafo condensa os 3°, 4° e 5° paragrafos da versao original.
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Quadro 1 — Relagio de causalidade no Texto 1

CAUSA CONSEQUENCIA
"Al porque A2" "A1l portanto (logo) A2"
Al — Existe atividade garimpeira | Al — O garimpo degrada o meio
ilegal na Amazonia ambiente
A2 — O Estado se omite de A2 — Surgem danos para os povos
resolver o problema indigenas e para a saude puiblica

Fonte: FElaboracio propria.

Ainda quanto a construcao dos argumentos, ao falar da retorica
argumentativa, Perelman e Olbrechts-Tyteca (1958) listam algumas técnicas
de persuasio/ convencimento; dentre elas, a vincnlagio, processo produtivo na
elaboragao de artigos de opinido. A vinculagio “aproxima elementos
distintos, estabelece entre eles uma solidariedade, 2 fim de estruturi-los e
valotiza-los” (CASSEB—GALVAO; DUARTE, 2018, p. 43). Dentre os
argumentos que fundamentam a estrutura do real, Perelman e Olbrechts-
Tyteca (1958, p. 399) citam o argumento fundamentado pelo exenplo, que,
para dar credibilidade ao que se diz, descreve um fato concreto particular,
permitindo uma generalizacao. Nesse caso, de acordo com os autores, 0
papel da linguagem ¢é essencial, pois é ela quem estrutura e organiza a
realidade (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1958, p. 400).

No quadro a seguir, registram-se os fatos que se coordenam
para exemplificar os argumentos em defesa da tese do Texto 1: a atuagdo
do Ministério Publico Federal como agente de pressao sobre o governo
e os efeitos da atividade mineradora sobre a fauna e sobre a populagiao

ribeirinha da Amazonia:
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Quadro 2 — Argumentacio pelo exemplo

Argumento 2
A atividade garimpeira deve ser
combatida porque, mais do que trazer
problemas para povos indigenas,
configura-se como uma questio de

saude publica

Argumento 1
A atividade garimpeira é um problema
estimulado pela omissio do Estado

‘Provocado  pela  resisténcia  dos
Munduruku 2 destruicio do seu territério
e consequentemente do seu modo de
vida, no dia 15 de setembro, o Ministério
Pablico Federal (MPF) recorreu ao
Tribunal Regional Federal da 1* Regido
(TRF-1) para que o mesmo obrigue o
poverno brasileiro a retomar, em regime

‘[.] a2 exemplo da contaminacdo por

mercurio que afeta, por exemplo, as
milhares de pessoas que compdem a
populacio ribeirinha da Amazonia e que
se alimentam periodicamente de peixe,
uma vez que os peixes, especialmente os
chamados predadores, atuam como
concentradores naturais de mercutio,
que, uma vez acumulado no corpo
humanos, causa toda uma ordem de

e Sai Cinza, no sudoeste do Pari; haja . ,
? » 12 problemas nos rins, figado, aparelho

vista ~que as  operacbes  foramf,. - - »
. . - digestivo e no sistema nervoso central.
Interrompidas apés reunidao do ministro[,5 .
3° paragrafo)

do Meio Ambiente, Ricardo Salles |...|”
2° paragrafo)

de urgéncia, todas as operacoes de
combate aos garimpos localizados no
nterior das terras indigenas Munduruku

Fonte: Elaboracio propria.

O ultimo paragrafo do Texto 1, de conclusio, retoma a tese por
meio do operador argumentativo “por tudo isso” (“a atividade
garimpeira |[..] ainda precisa ser reconhecida sobretudo como um
problema de saidde puablica”) e apresenta duas propostas de intervencao —
elemento muito valotrizado nas redacdes do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) e, por isso, constantemente abordado pelos professores.
As propostas devem sugerir ac¢les para enfrentar o problema

apresentado:

Por tudo isso, ndo restam duvidas de que a
atividade garimpeira ha muito se estabeleceu como
um problema ambiental e de policia, mas ainda
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precisa ser reconbecida sobretudo como um problema de saride
priblica, que impSe mudangas radicais no modo de
vida das populagdes amazdnicas [retomada da
tese], sejam elas indigenas ou nio. Assim, [1] agdes
de dendincia ¢ combate ao garimpo empreendidas pelo povo
Mundurukn ¢ outros povos nao podem ser ignoradas pelo
restante da sociedade brasileira |...| constituem-se num
chamado ao debate civilizatério requerido pelo
século em que vivemos. |2] A sociedade brasileira nao
pode mais aceitar conviver com uma pratica tao nefasta ao
meio ambiente e a todos os brasileiros.

De acordo com os critérios do Enem, uma proposta de
intervencdo bem elaborada deve conter: a¢do, agente, modo/meio,
efeito e detalhamento. Na primeira proposta, o agente ¢ explicitado (“o
restante da sociedade brasileira”), contudo, a acao seria considerada
nula, por ter sido formulada em uma construcio frasal negativa (“a¢oes
de dendncia e combate ao garimpo empreendidas pelo povo
Munduruku e outros povos zio podem ser ignoradas”). A segunda
proposta, amarrando as ideias e refor¢ando a tese, traz em si o agente
(“a sociedade brasileira”) e uma agdo que, apesar de também estar na
negativa (e, desse modo, nao ser levada em conta na avaliagao do
Enem), convoca todos a sairem da inércia e a se engajarem na causa
ambiental (“A sociedade brasileira ndo pode mais aceitar conviver com
uma pratica tao nefasta ao meio ambiente e a todos os brasileiros”).

O mesmo tom de denuncia, de alerta e de rejeicdo da pratica
garimpeira, ja que degrada o meio ambiente e acarreta mortes, pode ser
verificado nos Textos 2 e 3, duas charges mais recentes, apresentadas a

seguir, que servem de contraponto a discussao do artigo. O didlogo
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polifonico entre os textos, como se vera, permite ao aluno observar
diferentes técnicas argumentativas em géneros discursivos que, apesar
de voltados para o mesmo tema e oriundos do mesmo contrato
mididtico, serdo diferenciados pelas particularidades em sua estrutura
composicional (tipo de organizagio e o tipo de relagio com o
interlocutor) e em seu estilo (sele¢ao dos recursos lexicais, fraseolégicos,
gramaticais e imagéticos).

Publicados cerca de um ano apds o Texto 1, os Textos 2, de
autoria de Lute, e 3, de Marilia Marz, figuraram, respectivamente, nos
jornais Hoje em dia, em 25/11/2021, e Folha de S. Paulo, em
27/11/2021"". Ambos constroem o propédsito do garimpo na Amazonia
de forma predominantemente visual: o Texto 2 da destaque a
representacdo da vista aérea dos rios da floresta, bastante explorada nas

fotolegendas que acompanham as noticias e reportagens sobre o tema.

Texto 2 — Charge de Lute, Hoje ems dia, 25/11/2021

DRAGAS DE GARIMPO ILEGAL INVADEM RIOS DA AMAZONIA

—

11 Agradecemos aos cartunistas Lute e Marilia Marz a gentileza de nos autorizar a citacido de
suas charges.
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Fonte: <https://www.hojeemdia.com.br/opini%C3%A30/blogs/blog-do-lute-
1.366314/charge-do-lute-25-11-2021-1.864572>. Acesso em: 30 nov. 2021.

Ja o Texto 3, a semelhanca da vitrine de uma joalheria, exibe
uma colegdo de pecas em ouro extraido do Rio Madeira, situado na
Bacia do Amazonas. Convém destacar que a charge de Lute, na parcela
verbal, estabelece um lago intertextual, tipico do género, em rela¢ao ao
noticiario contemporaneo, expresso pela retomada de uma manchete na

parte superior do texto.

Texto 3 - Charge de Matilia Marz, Folha de S. Paulo, 27/11/2021

A COLEGAO
RIO MADEIRA

Fonte: <https://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/1715193662299108-charges-
novembro-2021>. Acesso em: 30 nov. 2021.

Embora nido haja uma constru¢io prototipicamente
argumentativa nos textos em tela, apoiando-nos em tracos do contrato
comunicativo midiatico e da situacao de troca da charge, bem como em
outros aspectos do arranjo verbo-visual, é possivel observar, como
propde Amossy (2018; 2020), uma dimensdo argumentativa para a qual

os chargistas direcionam, de forma implicita, o olhar do interlocutor.
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Segundo Amossy (2020, p. 81-82), nessa configuragao amplificada, a
argumenta¢ao nao visa a adesdo a uma tese através de um raciocinio
logicamente valido ou a refutacao de seus contrarios; mas, por outros
meios discursivos, “submete o auditério a um questionamento ao qual
nenhuma resposta explicita, e ainda menos inequivoca, ¢ fornecida. Ela
coloca em questido as ideias preconcebidas e suscita uma reflexao”.
Também para Charaudeau (2008, p. 227), em situagGes nas quais o
quadro argumentativo do texto niao ¢ claro, pode ser necessario
interpretar asser¢oes simples para identificar os dados do ato de
persuasao.

Quanto a construcao discursiva do Texto 2, no que diz respeito
a sua parcela verbal, a legenda, elaborada a semelhanga da delocugao
tipica das manchetes jornalisticas, procura fazer com que o fato relatado
emerja por si mesmo, sem marcas que denunciem os sujeitos envolvidos
na producio/recepcio. O verbo “invadit” encontra-se na voz ativa e
no tempo presente, como reza a “cartilha” jornalistica (FOLHA DE S.
PAULO, 2010, p. 103) e como ¢ préprio do mundo comentado no
contrato midiatico. A construgao fraseoldgica e a selecio do verbo
reforcam a qualificagio da atividade garimpeira como ilegal e
promovem o apagamento dos sujeitos responsaveis pelo garimpo por
meio da personificagio das proprias embarcagoes. Tal escolha pode
sugerir a dificuldade de identificar os responsaveis pelas agoes
garimpeiras, entre os quais, como se viu no Texto 1, pode estar o

proéprio governo brasileiro por sua omissao.
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Quanto a parcela visual, o acontecimento comentado ¢
construido, no Texto 2, a partir da associa¢ao entre as marcas deixadas
pelas dragas de garimpo ilegal e a imagem de uma caveira, por meio da
qual Lute evoca a experiéncia humana cristalizada em imaginarios e
estereotipos, trazendo, a memoria do leitor, ressonancias simbolicas de
perigo, veneno e morte. Por meio dessa representagao visual morbida e
fluida, que se estende em um movimento descendente para a parte
inferior do quadro, Lute parece sugerir ao leitor que o garimpo ilegal
nos rios da Amazonia tem como consequéncia um rastro de morte, que,
por dedugio, atinge o ecossistema dos rios, as populagées ribeirinhas e
toda a floresta, a semelhanca do que propode o articulista do Texto 1.

Enquanto, no artigo, observaram-se, principalmente,
argumentos fundamentados pelo exemplo, pode-se depreender, do
arranjo verbo-visual da charge de Lute, uma estratégia argumentativa
proxima da constru¢ido de um tipo de argumento que fundamenta a
estrutura do real por dustragao (FIORIN, 2020; PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 1958). Com a funcio de reforcar a adesio a
uma tese tida como aceita — no caso, a de que a atividade garimpeira ¢é
prejudicial a0 meio ambiente e a sociedade —, segundo Perelman e
Olbrechts-Tyteca (1958, p. 407; 410), a ilustragao visa a impressionar a
imaginacdo para impor-se a atengdao e, geralmente, é escolhida pela
repercussao afetiva que pode ter. Nesse sentido, acrescenta Fiorin
(2020, p. 188), “nao se destina a comprovagiao, mas a COmMogao”,

voltando-se mais para o sentimento, a fim de promover, de acordo com
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Amossy (2020), uma reflexdo partilhada, uma problematizagao, tendo

em vista um leitor que nao é um contraditor explicito:

[...] a dimensdo argumentativa nio fornece uma
conclusio claramente formulada, mas oferece as
pistas para reflexdo sobre uma questio em
suspenso, ou ainda atualiza uma questio velada,
que cla convida a (re)pensar. Nao decorre disso,
nem de longe, que a dimensio argumentativa
sempre contribui para um  processo de
problematizacdo. Muitas vezes, ao contritio, ela
explora os efeitos de evidéncia que decorrem da
auséncia de confronto explicito para orientar o
alocutario em dire¢do a seus proprios modos de
ver. (AMOSSY, 2020, p. 84)

Em vista disso, consoante os propositos de captagdo do
acontecimento comentado na midia, a tradu¢ao das consequéncias do
garimpo ilegal na ilustragao de uma draga seguida por um rastro funebre
nos rios da Amazonia configura-se como um procedimento do fager
simples midiatico, uma comparacao metaférica destinada a “iluminar”
uma explicagdo sobre o mundo, tornando-a mais simples, acessivel e
tocante ao publico-alvo, uma vez apoiada em saberes de crenga e de
opiniao amplamente partilhados (CHARAUDEAU, 2010, p. 181).

Seguindo a mesma tendéncia argumentativa indireta, o Texto 3,
de Marilia Marz, enfatiza a questao do garimpo ilegal sob a perspectiva
dos cobi¢ados produtos oriundos da extracio do ouro do Rio Madeira.
A cena enquadrada pela artista ¢ um ¢ose na vitrine de uma joalheria,

vista aproximadamente da altura dos olhos do leitor, na qual estdo

expostos brincos, anéis e um colar integrantes de uma colec¢do
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homénima a fonte da matéria-prima das joias. F o detalhe das formas
dos acessorios que constréi a atmosfera de critica da charge,
reproduzindo, tanto quanto Lute, o simbolismo finebre de ossos, que
parecem de esqueletos humanos e animais, cifras e o contorno da
bandeira do Brasil, em uma meng¢do a ganancia que movimenta o
mercado garimpeiro ilegal em nosso territorio.

Diferentemente do Texto 2, a construcao discursiva do Texto 3
parece apoiar-se em uma ironia como estratégia argumentativa.
Segundo Fiorin (2018), ironia (do grego eironéia, que significa
“dissimulac¢do”) ou antifrase (do grego antiphrasis, que quer dizer
“expressao contraria”’) ¢ um alargamento semantico, uma difusio
sémica em que a intensificagdo maior do sentido ocorre porque um
significado tem seu valor invertido, abarcando o sentido x e seu oposto.
A ironia, descreve o autor, explicita uma atitude do enunciador, que
pode ir do gracejo até o sarcasmo, passando pelo escarnio, pela
zombaria, pelo desprezo etc.

Amossy (2018, p. 233) ressalta que, nos estudos tradicionais da
retorica, a figuralidade era entendida como um recurso ornamental e até
verborragico. Em estudos mais recentes, ancorados em uma relacao
mais aberta com a argumentagao, as figuras sao levadas em consideracao
para além de uma visada persuasiva determinante, assumindo outras
fungdes, como a criacao de uma conivéncia colaborativa com o leitor,
que influencia uma visdo do real de maneira também atrelada ao

sentimento (AMOSSY, 2018, p. 229; 231). Segundo Fiorin (2020, p.
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221), a ironia “é um recurso utilizado para desestabilizar o adversario,
provocando o riso do auditério a favor do orador”; e, conforme
Perelman e Olbrechts-Tyteca (1958, p. 411), associada a uma ilustra¢ao
voluntariamente inadequada, a ironia pée em duvida a seriedade de uma
regra no que diz respeito a suas qualificagoes.

Para Charaudeau (2000), a ironia é um procedimento de
enunciagdo apoiado em uma dissociag¢ao discordante entre o que ¢ dito
e o que ¢ pensado pelo locutor, tendo como marca fundamental a
implicagao do destinatario. Por meio da construcio irdnica, mascara-se
uma aprecia¢ao negativa por tras da positiva (ou vice-versa), pondo em
causa a tese defendida pelo oponente, o que, no contexto comunicativo
do qual emerge o Texto 3, pressupde que acessorios de luxo, destinados
a enfeitar e embelezar o corpo humano, possam ser produzidos e
comercializados a partir de uma pratica exploratéria que tem como
consequéncia a morte de outros seres humanos, de animais e do préprio
meio ambiente.

Nesse sentido, ao anunciar o lancamento da “nova cole¢iao Rio
Madeira”, Marz pde em evidéncia sua contrariedade a essa tese, dando
destaque as exuberantes joias em ouro formatadas, contudo, nos
contornos nocivos do garimpo ilegal, cuja atmosfera predatéria e
mortifera a escolha das cores preta e vermelha ao fundo ajudam,
simbolicamente, a reforcar. Além disso, o timbre da bandeira brasileira
em uma das joias, que é comum como estratégia para agregar valor e

legitimidade a muitos produtos em oferta no mercado, participa, na
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charge em estudo, do jogo ir6nico, uma vez que evidencia a procedéncia
do ouro e o possivel conhecimento da pratica ilegal de sua extracdo

pelas autoridades governamentais.

Consideragdes finais

A argumentagao fomenta, ha séculos, incontaveis
questionamentos e estudos no contexto académico; e sua relevancia
como conteudo do programa curricular de lingua materna manifesta-se,
especialmente, no fato de ser a estrutura argumentativa prototipica o
modelo esperado na avaliagdo da redagio do Enem — o passaporte
brasileiro para o estudante que almeja o ensino superior publico. Nesse
sentido, a analise e a reflexdo em torno dos textos que compdem o corps
da presente investigacdo intentam promover novas discussoes e um
movimento de troca de experiéncias, de modo a ampliar as
possibilidades de trabalho com a leitura e a producgio de textos
argumentativos (exclusivamente verbais ou multimodais) na escola,
relevando alguns pontos sobre o tema que, por ocasido destas linhas
conclusivas, convém retomat.

Em primeiro lugar, como ¢ de se esperar de uma abordagem que
tem por principio um embasamento tedrico discursivo, ndo se pode
reduzir o estudo da argumentagio aos limites de um tipo de raciocinio
16gico especifico ou a uma estrutura formal explicita. E preciso levar em
consideragao, como propéem Charaudeau (2004; 2008) e Amossy
(2011; 2018), que a pratica argumentativa resulta da combinacdao de

diferentes componentes textuais — contextuais, discursivos, semanticos
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e linguisticos —, os quais dependem, por sua vez, de uma situagao
contratual com finalidade persuasiva.

A vista disso, por estar sujeita a diferentes configuracdes a
depender das condi¢bes contratuais de sua enunciagdio — e,
consequentemente, de cada género discursivo —, concordamos que a
argumentac¢ao pode se revelar de forma direta ou indireta, como propoe
Amossy (2018; 2020). Dessa forma, traduz-se, em textos diversos, ora
com uma visada explicita, ndo s6 por meio da defesa clara de uma tese
sustentada por argumentos baseados em exemplos ou fatos concretos,
como também pela refutacio das opinides em contrario; ora com
dimensao implicita, como um trago constitutivo dos discursos, que se
deixa ver, por exemplo, nas sutilezas de mecanismos verbo-visuais
como a ilustracao e a ironia.

Segundo Fiorin (2020), o aparecimento da argumentagao ¢ um
marco na evolugdo civilizatéria do homem, tendo em vista que lhe
permitiu se tornar efetivamente humano ao substituir o uso da forga
pelo da palavra persuasiva. Focalizada em géneros diversos, parece,
portanto, bastante clara a importancia da argumentagio como
instrumento para que, na contemporaneidade, o aluno compreenda
melhor o mundo que o cerca e desenvolva suas proprias opinides,
aprendendo a manejar diferentes recursos da linguagem a favor de seus
desejos e intencdes. F o que preconiza a sétima competéncia geral da

Educagao Basica elencada pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 9) ao projetar

a formacio de futuros cidadaos capazes de negociar e de defender ideias
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que promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, o
que faz coro com os textos analisados nesta proposta e com 0s versos
de Chico Buarque, que dizem “cuidado, que o homem vem ai”.

Assim, o papel pedagoégico da argumentagdo, reconhecido na
BNCC e reforcado pelos estudiosos convocados neste capitulo, supera
a ideia de que argumentar seria privilégio das classes dominantes ou
pratica restrita apenas a um sujeito argumentador com interesse de
manipulagao. Sob outro olhar, enfatiza-se o valor da argumentacio
como atividade social amplamente presente na interacao humana — por
sua vez, essencialmente orientada por um projeto de influéncia — e
como instrumento de formagao da opinido publica. Com efeito,
segundo Demo (2009, p. 79), a aprendizagem da argumentagao constitui
o aluno, em seu espago subjetivo e cientifico, como pesquisador e
cidadao autbnomo ao mesmo tempo, capaz de elaborar uma historia
propria e, mais do que isso, de responder adequadamente as questoes

controversas de seu tempo.
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CAPITULO 2:

A ABORDAGEM DA ARGUMENTACAO EM UM LIVRO
DIDATICO DE ENSINO FUNDAMENTAL

Cristiane Dall’ Cortivo Lebler (UFSC)
Dennis Castanheira (UFF)

RESUMO: Este capitulo visa a discutir como um livro didatico de
Ensino Fundamental aborda a questao da argumentagdo em capitulos
sobre géneros predominantemente argumentativos. Para fundamentar a
pesquisa, seguimos a interface texto e argumentagao, defendida por
autores como Cabral (2010; 2011), Cavalcante (2011), Nascimento
(2015), Koch e Elias (2016), Morais (2017), Santos e Castanheira (2017)
e Marquesi, Elias e Cabral (2017). Nessa abordagem, o texto e a
argumentac¢ao sao vistos como objetos de ensino centrais na sala de aula
a partir de um viés sociocognitivo e interacional, em que estao presentes
questoes linguisticas e contextuais. Metodologicamente, selecionamos o
livro didatico Portugués: conexao e uso, voltado para o oitavo ano do Ensino
Fundamental, por organizar o estudo da lingua a partir de géneros
textuais e, neles, explorar, de forma produtiva, a constru¢ao da
argumentac¢ao. Analiticamente, discutimos como o material aborda as
estratégias argumentativas, o género textual e a sua inter-relagao. Nossos
resultados demonstraram que o livro propoe o estudo da argumentacio
de forma situada, segundo os géneros selecionados, assim como os
aspectos linguisticos que manifestam a argumentagao. Diante de nossas
reflexées, concluimos que o material traz importantes debates acerca da
argumenta¢ao, sobretudo em relagdo aos géneros resenbha e artigo de
opinido.

PALLAVRAS-CHAVE: Argumentagao, livro didatico, ensino.
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Palavras iniciais

Ao longo das ultimas décadas, tém sido frequentes, na area da
Linguistica, estudos sobre argumentagdo, tanto em relacdo a pesquisa
quanto ao ensino de lingua em suas diferentes habilidades: leitura,
oralidade, escrita e analise linguistica (CABRAL, 2010; 2011;
NASCIMENTO, 2015; MARQUESI; ELIAS; CABRAL, 2017,
CASTANHEIRA; SANTOS, 2018; LEBLER; GOMES, 2018;
LEBLER; SANTORUM, 2019; AZEVEDO; TINOCO, 2019, entre
outros). A proeminéncia desse debate demonstra a centralidade da
tematica e como essa pode ser incluida em diferentes perspectivas
te6rico-metodoldgicas, dentre as quais, a titulo de exemplo, incluem-se
a Semantica Argumentativa, a Analise Critica do Discurso, a
Semiolinguistica, os estudos da Retérica Classica e da Nova Retorica e
a Linguistica de Texto.

Em relacao as investigacdes sobre ensino, destacam-se as que
abordam a questdo dos livros e materiais didaticos para o ensino basico,
quer de forma ampla, levando em consideragao o espago e o papel que
tais artefatos desempenham no apoio aos docentes que atuam nessa
etapa da escolaridade (DIONiSIO; BEZERRA, 2005; ROJO;
BATISTA, 2009), quer segundo aportes tedricos e recortes especificos
(MARCUSCHI, 1996; SANTOS, 2011; CASTANHEIRA; SANTOS,
2018; SIGLIANO; SILVA, 2017). Esse interesse pela investigacdo
acerca de livros e de materiais didaticos ganha for¢a também face as

atualizacGes nas politicas publicas nacionais, como, por exemplo, a
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publicacao e a institui¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), aos avancos nas
pesquisas e as constantes discussdes empreendidas no campo dos
estudos da linguagem e suas aplica¢oes ao ensino.

Assim, considerando a centralidade e a importancia de ambos
os temas em suas especificidades, bem como o contexto mais amplo de
sua aplicagdo e circulagdo, o qual transborda os limites académicos,
julgou-se oportuno uni-los neste trabalho. Nesse sentido, este capitulo
tem como objetivo analisar a abordagem da argumentaciao em um livro
didatico de oitavo ano do Ensino Fundamental. Nossa hipotese é que a
questdo argumentativa e textual é abordada no material didatico
alinhando-se a sugestdes recentes da Linguistica e das diretrizes oficiais,
ao propor o ensino de Lingua Portuguesa considerando as
competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes,
o género textual — e o texto — como objetos centrais de estudo e o
funcionamento da lingua de maneira situada, segundo as suas esferas de
produgao, circulagao e recepgao.

Para isso, adotamos, como pressupostos teoricos, a interface
texto e argumentacgao (KOCH; ELIAS, 2016; PINTO, 2016; SANTOS;
CASTANHEIRA, 2017, CAVALCANTE ¢ al, 2020), em que sdo
consideradas as discussoes mais recentes acerca da concep¢ao de texto
como um evento social, comunicativo e cognitivo e sua relacio com os
estudos argumentativos a partit da observacdo e da analise do

entrelacamento textual na constru¢ao de género textuais orais e escritos.
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Nessa perspectiva, é central o debate em torno dos diferentes
conhecimentos envolvidos na interacdo e da sua relacio com as
estratégias utilizadas no processo de convencimento do interlocutor.
Metodologicamente, consideramos uma perspectiva qualitativa,
em que analisaremos alguns capitulos do livro didatico Portugués: conexao
¢ uso centrados em géneros predominantemente argumentativos. Os
critérios orientadores da analise visam a explorar o modo como as
estratégias e a estrutura argumentativas sao abordadas, assim como a
sua correlagao com o género textual objeto de ensino-aprendizagem.
Destacamos, por fim, que o capitulo sera assim organizado:
primeiramente, discutiremos 0s pressupostos tedricos que guiam nossa
investigacao; posteriormente, delimitaremos as escolhas metodologicas
efetuadas na pesquisa; logo apos, analisaremos os capitulos do livro
didatico destacado; por fim, apresentaremos as consideragoes finais e as

referéncias bibliograficas utilizadas.

Texto e argumentagdo: delimitando conceitos, ampliando
perspectivas

Nesta pesquisa, pautamo-nos na abordagem da Linguistica de
Texto, caracterizada pela centralidade do texto como objeto de ensino.
Nessa perspectiva, hd “uma concepg¢ao sociocognitivo-interacional de
lingua, que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos de
interacao” (KOCH; ELIAS, 2006, p. 12). Sob esse viés, o fexfo esta
ligado a questoes pragmaticas, sociais € mentais, cuja compreensao vai

além da mera decodificagao de palavras ou frases.
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O processo de construcao de sentidos, nesse olhar,
correlaciona-se a negociacdo discursiva entre os interlocutores, ja que,
quando nos comunicamos, consideramos as diferentes possibilidades
de interagao e os multiplos conhecimentos linguisticos e enciclopédicos
de cada participante. Assim, de alguma forma, sempre buscamos a
adaptagdo aos diversos processos contextuais em prol do sucesso
comunicativo.

Isso ocorre, pois, conforme argumenta Van Dijk (2015), o
contexto vai além da superficie do texto, dos elementos linguisticos nele
presentes, ja que ha questdes discursivo-pragmaticas envolvidas. Por
isso, a0 mapear os sentidos do texto, ¢ preciso considerar diversos
fatores, como o género textual, o suporte e o perfil social do falante.
Todas essas questoes atuam de forma conjunta e, entrelagadas aos
elementos linguisticos, trazem como resultado o processo
comunicativo.

Todo esse debate é essencial para as discussoes pedagogicas e
possibilita um olhar mais amplo para o ensino de linguas voltado aos
aspectos interacionais. Assim, o ensino de Lingua Portuguesa com
énfase no texto, conforme Antunes (2009, p. 56), envolve “os textos
orais, escritos — suas regularidades, suas normas, suas convengoes de
ocorréncia — [que| passariam a ser objeto de estudo das aulas de lingua”.

O ensino pautado no texto, entao, engloba diferentes estratégias

metodologicas e tedricas visando a desvendar os seus sentidos. Assim,
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as atividades de compreensio superariam o simples
cuidado de entender o texto, ou a semantica de seu
conteddo, para atingirem 0s  propositos
comunicativos com que foi posto em circulagio.
Numa palavra, deve-se ir além do sentido para
identificar também as intencdes pretendidas pelo
autor, as quais se expressam nas palavras e em
muitos outros sinais (ANTUNES, 2009, p. 59).

Diretamente ligado ao conceito de texto, o género textual, como
aponta Bezerra (2017), tem sido objeto constante de analise e discussao
ao longo dos ultimos anos em diversas pesquisas linguisticas. No
ensino, esse conceito tem sido muito explorado, principalmente apds a
publicagao dos Parametros Curriculares Nacionais, no meio da década
de 1990, e da consequente amplia¢ao do debate sobre analise de géneros
no ambiente escolar, sobretudo a partir dos postulados de Mikhail
Bakhtin, Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly.

De maneira ampla, os géneros podem ser definidos como
formas relativamente estaveis inseridas em um contexto historico e
social. Os géneros sdo caracterizados, principalmente, por aspectos
funcionais em relagao ao tema, ao estilo e a composi¢ao a partir dos
distintos propdsitos comunicativos envolvidos em seu uso. Assim, estiao
vinculados aos aspectos sociopragmaticos, uma vez que ¢é possivel
“estudar os géneros vistos como o repertério de determinada
comunidade discursiva” (BEZERRA, 2017, p. 60).

Desse modo, como aponta Marcuschi (2005), os géneros devem
ser analisados a partir de aspectos multidisciplinares, ja que as questoes

culturais e sociais sio determinantes para o seu funcionamento.
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Caracterizados por sua estrutura maleavel e por sua natureza dinamica,
os géneros devem ser observados, entio, sob uma perspectiva
processual, cognitiva e interativa, o que “pode apoiar um trabalho de
estudo da lingua bem mais significativo e consistente” (ANTUNES,
2009, p. 49). Nesse sentido, a argumentacio apresenta-se como um desses
muitos aspectos constitutivos dos géneros, seja de forma mais explicita,
em géneros tipicamente argumentativos, seja de maneira velada, em
géneros que cumprem outras fungdes sociais que nao aquelas voltadas
A persuasao s#ricto sensu.

Koch e Elias (2016) apontam que a argumentagao esta presente
nas nossas vidas inclusive na infancia, em diversas situagSes que vao
desde as estratégias usadas para nio dormir na hora designada pelos pais
até a apresentacdo das razoes para nossos comportamentos. De acordo
com essa visao, a argumentacao ¢, portanto, um fenomeno presente em
todos os géneros textuais e se manifesta de forma mais ou menos
evidente a depender da situacao de interagao social.

A perspectiva tedrica sob a qual se apresenta o conceito de
argumenta¢ao neste trabalho partilha da tradi¢do classica da
argumentacao, segundo a qual argumentar ¢ influenciar o outro por
meio da defesa de um ponto de vista, e dos estudos da argumentacao
na lingua, uma vez que se considera que “a argumentatividade esta
inscrita na propria lingua” (KOCH; ELIAS, 2016, p 64). Face a essa
delimitagdo tedrica, pode-se afirmar que dois elementos fundamentais

devem ser levados em consideragdo quando se estuda a argumentagao
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sob a perspectiva textual: o fato de materializar-se gracas a caracteristica
interacional da linguagem e de caracterizar-se pela dimensao retorica da
sua utilizacdo e pelo olhar linguistico da materializacao, ja que a lingua
¢, por sua vez, marcada pela argumentatividade. Vejamos, em detalhe,
cada um desses elementos.

Conforme ja afirmado neste capitulo, a dimensao interacional
da linguagem atravessa o proprio conceito de texto, visto que este é
concebido como fruto da relacio entre dois sujeitos situados socio,
historica e cognitivamente. Além dessas caracteristicas que
fundamentam o conceito de texto, é importante observar que nossas
trocas comunicativas comportam a existéncia de uma intencionalidade,
dado que toda matéria verbal produzida abarca um propésito
discursivo, ou seja, uma inten¢dao. A intencionalidade nem sempre se
apresenta de forma explicita: é possivel, por exemplo, pedir algo a
alguém o fazendo de forma direta, mas também de forma indireta,
langando mao, para isso, de estratégias como o recurso a outros
discursos, a pressupostos, a subentendidos, entre outras maneiras.

Dito de outro modo, o estudo da argumentagao segundo essa
petspectiva vai além, por exemplo, da identificacio da tese e dos
argumentos que a sustentam ou, ainda, do mapeamento e da
classificacio dos recursos linguisticos mobilizados para a defesa do
ponto de vista. O estudo da argumentacao por esse viés requer que seja
considerada a complexidade da comunicagao verbal, a qual inclui

sujeitos situados em determinado espaco e tempo, que agem segundo
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determinadas intengdes — aspectos esses que sao marcados e se
materializam no veiculo semidtico mobilizado, no caso em tela, a
linguagem verbal.

A dimensao retérica da argumentacgao diz respeito a ja bastante
conhecida ideia segundo a qual nossos textos tém como objetivo
influenciar o intetlocutor: os textos prototipicamente argumentativos,
tais como os publicitarios, os sermoes religiosos, o discurso politico,
logram éxito nessa influéncia por meio de um fazger crer que pode levar,
por conseguinte, a um fager fagzer. Assim, a dimensdo retérica da
argumenta¢ao nao se configura, por si so, pela agao, ja que, conforme
bem lembram Ducrot (2009) e Fiorin (2015), ha outras formas de
induzi-la que nao seja pela palavra; outrossim, a agao precisa ocorrer por
meio de uma crenga, a qual tem potencial de induzir a agao.

Vale pontuar que, de acordo com os estudos retéricos
(REBOUL, 2004), o espago para a argumenta¢ao abre-se sobretudo
quando ha dissenso, polémica, pontos de vista opostos ou auséncia de
unanimidade. F nesse terreno que a formulacio de teses, de forma
explicita ou implicita, e a mobiliza¢ao de fatos, exemplos, opinides ou
dados dao sustentagao aos posicionamentos contrastados nos textos.

Por fim, a terceira dimensao a ser observada na construciao da
argumentag¢ao, a linguistica, pode ser considerada aquela para a qual
convergem as demais, ja que a lingua ¢ a responsavel por materializa-
las. Retomando Koch e Elias (2016), afirma-se a ideia de que

argumentatividade esta inscrita na lingua, o que se verifica pela sua
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possibilidade de orientar a continuidade dos enunciados e, com isso,
induzir o interlocutor a esta ou a aquela conclusio. Sao considerados
recursos-chave para a argumentac¢ao a sele¢do lexical, a organizagao e a
progressao textuais, 0s quais promovem o entrelagamento entre o texto,
em sua materialidade, e a argumentagao, como seu efeito.

Para Koch e Elias (2010), a relagdo entre texto e argumentacao
pode ocorrer a partir de diferentes estratégias, dentre as quais se
destacam a intertextualidade, pela citagao direta ou indireta, explicita ou
implicita de outros textos, os quais podem funcionar como argumento
de autoridade; a selegdo lexical, seja de nomes, verbos e advérbios, seja
de operadores argumentativos; as narrativas; as estratégias de
construcao da coesio textual; e o proprio planejamento do texto, que
engloba decisoes acerca do tema a ser abordado e do seu recorte, do
género textual utilizado, da inten¢do comunicativa que serd marcada no
texto, da tese e dos argumentos, assim como de sua formulacio
linguistica. Esses recursos e estratégias podem ser utilizados para a
constru¢ao do ponto de vista do enunciador e para a busca da adesio
do interlocutor, o que colaborard para atingir seu objetivo
comunicativo.

Evidentemente, a relacdo entre texto e argumentagao pode ser
ampliada para além dos elementos que ora sao apresentados. Contudo,
visando ao proposito deste texto, a passagem em linhas gerais pelas

formulacbes acima ¢é suficiente para que se possa definir critérios e
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empreender a analise da abordagem da argumenta¢ao no livro didatico

selecionado para pesquisa.

Procedimentos metodolégicos de escolha do corpus e de analise

Neste trabalho, adotamos uma perspectiva metodolégica
qualitativa a fim de selecionar e analisar o material estudado. De acordo
com Tavares (2005, p. 6), a metodologia qualitativa “surgiu entre os
antrop6logos e socidlogos ao estudar a vida em comunidades; e, a partir
de uma necessidade de melhor interpretar o sujeito e suas comunidades,
ampliaram-se os objetos de analise e interpretagdo”. Tal abordagem
pode ser caracterizada pela discussao minuciosa da amostra analisada a
partir de um olhar exploratério.

Destacamos, inicialmente, que a selecao do livro didatico foi
feita segundo alguns critérios: (a) material aprovado pela edi¢io mais
recente do Programa Nacional do Livro Didatico; (b) material
organizado a partir de géneros textuais para possibilitar a discussao da
argumentacao ligada a padrGes sociais e comunicativos; (c) ser uma obra
recente e, portanto, supostamente mais alinhada as politicas publicas
sobre ensino de lingua e aos pressupostos tedricos da area.

Diante disso, selecionamos o livro didatico Portugués: conexao e
uso (DELMANTO; CARVALHO, 2018), publicado pela editora Saraiva
e voltado para o oitavo ano do Ensino Fundamental. Tal obra ¢
organizada em oito unidades, sendo cada uma dividida em duas partes,

que correspondem a diferentes géneros, conforme o Quadro 1:
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Quadro 1 - Organizagio do livro didatico

Unidade Partes

Resenha critica

Faca seu comentario —
Texto didatico

Poema dramaitico

Cena aberta .
Poema dramaitico

Entrevista

Uma palavrinha, por favor...
Lei

Romance de aventuras

Do outro lado do mundo .
Estoria

Poema

Poesia e transgressio
Poema visual

Artigo de divulgacio cientifica

Conhecer para opinar . —
Artigo de opinido

Conto de suspense

De conto em conto - -
Conto psicolégico

Reportagem de divulgagio cientifica
De olho na atualidade

Reportagem em meio digital

Fonte: Elaboragio propria, a partir de Delmanto e Carvalho (2018).

A partir desse levantamento, selecionamos os capitulos cujos
géneros sao predominantemente argumentativos, a saber: resenha
critica, artigco de opinido, reportagem de divulgacdo cientifica e
reportagem em meio digital”. Os critérios adotados na anilise,

conforme exposto na introdugao deste trabalho, visam a explorar o

12 Embora a reportagem ndo seja caracterizada prototipicamente como um género
argumentativo, o fato de apresentar a andlise dos fatos relatados em profundidade, se
comparada a noticia, e de ter um locutor claramente expresso, que assina o texto, sio elementos
relevantes para a sua inclusdo no rol de géneros analisados neste trabalho.
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modo como as estratégias e a estrutura argumentativas sao tratadas,
assim como a sua correlagdo com o género textual objeto de ensino-
aprendizagem. A hipétese delimitada é que a questdo argumentativa e
textual ¢ abordada no material didatico alinhando-se a propostas
recentes da Linguistica e das diretrizes oficiais, a0 propor o ensino de
Lingua Portuguesa considerando: as competéncias e as habilidades a
serem desenvolvidas pelos estudantes, o género textual — e o texto —
como objetos centrais de estudo e o funcionamento da lingua de
maneira situada, segundo as suas esferas de producio, circulagio e

recepgao.

A argumentagio no livro Portugués: conexao e uso

Conforme afirmado, o livro é composto por oito unidades, cada
uma delas organizada a partir da leitura e da exploracdo de dois géneros
textuais ou de um género em suas variagdes. A estrutura interna as
unidades ¢ relativamente estivel e apresenta os seguintes itens:
“Exploracao do texto”; “Recursos expressivos”; “Do texto para o

2

cotidiano”; “Fique atento...”; “Oralidade”; “A lingua nio é sempre a
mesma’’; “Cultura digital — Pense nessa pratical”; “Producao escrita”;
“Reflexdo sobre a lingua”; “Atividade de escuta”; “Cultura digital —
Experimente fazer!”. Observa-se que os quatro eixos de trabalho com
a lingua preconizados pela BNCC estao contemplados nas atividades
propostas, quais sejam: a leitura, a oralidade (produgao e escuta), a

producdo escrita e a analise lingufstica. A figura a seguir ilustra a

organizagao interna ao primeiro capitulo:
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Fig. 1 — Estrutura interna a unidade 1

LIy Facaseu comentario

Leitura 1= Resenha critica (Diante dos olhos de Marcelo, Peter O Saqae), 12

Exploracdo do texto, 14
Recursos expressivos, 17
Do texto para o cotidiano - O filho do coracao, 20
Fique atento... a pontuacao na resenha, 21
Oralidade - Divergéncia de opinido, 21
A lingua ndo é sempre a mesma - Recursos expressivos na escrita, 24
Cultura digital » Pense nessa pratical - Vale qualquer comentario?, 24
Producdo escrita - Resenha critica, 25
Reflexdo sobre a lingua - A composicao de palavras na lingua portuguesa, 27
Atividade de escuta - Resenha oral, 31
Cultura digital » Experimente fazer! - Resenha em video, 32
Leitura 2 = Texto diddtico (As possibilidades e os limites do corpo, Lidia Rosenberg Aratangy), 33
Exploracdo do texto, 35
Recursos expressivos, 36
Didlogo entre textos - Entrevista sobre aparéncia, 38
Reflexdo sobre a lingua - Uso do hifen em palavras compostas, 40
Cultura digital » Experimente fazer! - Participe e comente!, 43
Encerrando a Unidade, 43

Producao doano = Revista, 44
Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 9).

No capitulo dedicado a resenba critica, inicialmente, é adotada a
estratégia pré-textual de levantamento de situagdes em que o aluno
possa recotrer a esse género, como a obtencao informacSes sobre uma
obra em meios fisicos ou virtuais, o que, por seu intermédio,
possibilitaria o contato com esses textos. Apds tal processo, ¢
apresentada a resenha “Diante dos olhos de Marcelo”, referente ao livro
O rapaz, que nao era de Liverpool.

Em relagdo a argumentacio, ¢ possivel dizer que o livro traz, no

capitulo, uma abordagem ampla, em que a resenha ¢ discutida como um
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género com marcas argumentativas bem evidentes. Isso fica claro com
o enfoque dado aos multiplos aspectos explorados, que englobam a
argumentac¢ao (posicionamento critico, marcas linguisticas que indicam
argumentagao) e outras caracteristicas do género (enredo, estrutura da
resenha, elementos paratextuais, circulagao).

E necessario destacar, ainda, que, no capitulo, é abordada a
importancia da aprecia¢io do autor na construgao da resenha critica a
partir de marcas que sao deixadas no texto e do questionamento em
relagdo ao possivel interesse do aluno diante de tal movimento. Tal
questdo da influéncia do leitor ainda ¢ tematizada no efeito positivo ou
negativo que pode causar e no cumprimento da finalidade do género.

Ja a estrutura do género é apresentada e retomada ao longo do
capitulo, configurando um recurso muito bem empregado, pois faz com
que o aluno possa conhecer a resenha critica ndo apenas pela leitura e
analise, mas também pela sistematizagao de suas partes. A questio da
argumentac¢ao ¢, do mesmo modo, evidenciada por meio da sua relacio
com o género, das pistas textuais, como o modalizador “exatamente”, e
da identifica¢ao dos argumentos apresentados.

Em relacao as estratégias argumentativas, contudo, a abordagem
nao ¢é tao ampla. No livro didatico, sao citadas as diferentes vozes
presentes na resenha, mas tal questao ¢ focalizada a partir da
identificacdo, da referenciacao e do papel discursivo da estratégia, nao
sendo considerada a questio argumentativa. Esse ponto poderia ter sido

destacado, ja que a polifonia ¢ um aspecto importante a ser considerado
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na argumentacdo e na constru¢ao dos sentidos do texto. Outras
estratégias nao sao focalizadas e sistematizadas no material, o que faz
com que seja um ponto a ser (re)pensado.

Destacamos, por fim, que, conforme Motta-Roth e Hendges
(2010), esse género é caracterizado pelo posicionamento critico do
resenhador e pela busca do leitor pela sua critica a partir da
apresentacao, da descrigdo, da avaliagao e da (ndao) recomendac¢ao. Com
isso, o capitulo apresenta boa adequagao ao que postulam pesquisas
académicas em relagdo ao género resenba e as diretrizes oficiais,
considerando sua estrutura, sua funcionalidade e seu papel
argumentativo.

Ja no capitulo dedicado ao género artigo de opiniao, inicialmente,
ha questoes pré-textuais com problematizag¢oes acerca da necessidade
de opinar e de comentar conceitos, eventos, fatos em diferentes
situagdes comunicativas, do (ndo) posicionamento dos alunos e da
fundamentagao das suas opinides. Posteriormente, ¢ pedido que os
alunos leiam o titulo do texto seguinte, “Maes-meninas”, levantando
hipéteses sobre o desenvolvimento do tema.

Em relacao a argumentagio, o capitulo traz uma abordagem
ampla, considerando sua relagio com o género, sua construg¢ao
estrutural e as marcas linguisticas envolvidas. F necessario destacar, por
exemplo, que, no capitulo, ha o apontamento de que os artigos de

opinido tém tematicas atuais e de interesse social, como também
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apontam  pesquisas recentes sobre o assunto (SANTOS;
CASTANHEIRA, 2017).

Dentre os aspectos destacados, estdo a constru¢do e a
conceituagao da tese e do seu papel para o texto, a assinatura do artigo
de opinido e o publico-alvo. Em relacio a estrutura do género, é
destacado que ha uma introdug¢do, um desenvolvimento e uma
conclusao e que o titulo pode antecipar informagdes e apresentar
diferentes posicionamentos. Também ¢é importante dizer que ha um
exercicio de diferenciagao entre fato e opiniao, o que possibilita que os
alunos possam perceber que tais questdes nio sio sinoénimas, ao
contrario do que muitas vezes ¢ pensado.

Em relagdo as estratégias argumentativas, no capitulo, na pag.
280, ha questes importantes trazidas, sobretudo em relagdao as pistas

textuais, como pode ser visto no exemplo a seguir:

Fig. 2 — Estrutura interna a unidade 1

4. No artigo de divulgacao cientifica, verificamos a presenca da modalizacao que deixa tragos no
texto de um autor.

Releia mais uma vez estes trechos do artigo de opiniao.

I. [...] Pode ser o embrido de uma nova politica publica.

Il. Muito ja se falou e escreveu sobre a combinacio nefasta de fatores que explicam a alta incidéncia

de gravidez na adolescénda no pais. [...]

do comum ou em sentido figurado? Explique.

b) No trecho |, o verbo poder deixa |mp||cno que a autora acredita ou ndo acredita em novas

polmcas publlcas?
Deixa implicito au

9] Notrecho Il, que palavra expressa a opinido dela a respelto da alta incidéncia de gravidez precoce?
O adjetivo nefasta

ssibilid

vas politicas publica

d) Nesse mesmo trecho, que palavra ou palavras também revelam posicionamento?
Os advérbios muito e ja

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 280).
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Nesse exemplo, ¢ perceptivel o destaque do papel das pistas
textuais para construgdao dos sentidos do texto e, mais especificamente,
do posicionamento discursivo. Para isso, sao trabalhadas as questoes
dos implicitos a partir do verbo “poder” e o papel de um adjetivo e de
alguns advérbios para marcagdao da subjetividade. Destacamos, ainda,
que, ao longo do capitulo, outra estratégia destacada é o argumento de
autoridade, que é um recurso bastante relevante para construcio
intertextual e para evidencialidade da perspectiva enunciativa,
mapeando, inclusive, a intencionalidade do articulista.

De forma geral, ¢ importante sublinhar que o capitulo, de fato,
apresenta uma perspectiva bastante coerente sobre argumentagao no
genero artigo de opinido, englobando sua estrutura, suas estratégias e suas
possibilidades tematicas. Ressaltamos, mais uma vez, que tal abordagem
vai a0 encontro dos debates efetuados em trabalhos atuais sobre o tema
(SANTOS; CASTANHEIRA, 2017) e que destaca aspectos
importantes apontados por documentos recentes, como a BNCC.

O objeto de estudo da Unidade 8 do livro é o género reportagem
em duas subclassificagbes propostas pelas autoras: a reportagem de
divulgacio cientifica e a reportagem em meio digital. A primeira pagina
dessa unidade apresenta, claramente, ao docente (o exemplar analisado
aqui é o Manual do Professor) quais competéncias estao sendo
trabalhadas, assim como os campos de atuagao aos quais se vinculam
os geéneros estudados. No caso da unidade em analise, os campos

destacados sio o jormalistico mididtico € o campo das priticas de estudo e
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pesquisa, aos quais se relaciona o género reportagems. Também sio
identificados os eixos de trabalho com a lingua e a eles associadas as
atividades que os exploram.

O estudo de ambas as variacbes do género reportagems (de
divulgacio cientifica e em meio digital) inicia com estratégias pré-
textuals similares, tal como se observou na analise dos géneros resenha e
artigo de opinido. Desta vez, o aluno é convidado a refletir sobre os temas
das reportagens (fake news e um povo indigena) e sobre o papel do titulo
em sua relagio com o conteudo textual. Em seguida, sao apresentados
os textos a serem lidos: a reportagem ““Fake news tém 70% mais chance
de viralizar que as noticias verdadeiras, segundo novo estudo” e “Os
indigenas que escaparam do exterminio”. Cada um é estudado a partir
de um rol de questdes que exploram aspectos tematicos, estruturais e
linguisticos em correlagio com o uso nos géneros tematizados na
unidade.

Em relagdo a argumentac¢ao, nao ha um tratamento explicito que
configure os géneros como argumentativos em sentido estrito: as
autoras, inclusive, ressaltam o distanciamento que os locutores das
reportagens lidas mantém em relagao ao tema que tomam como objeto
da escrita. A argumentagdo, contudo, aparece pela analise da
constitui¢ao dos textos segundo as sequéncias textuais, as quais ja foram
trabalhadas em outras unidades. A primeira reportagem ¢ caracterizada

como contendo sequéncias explicativas, expositivas e argumentativas,
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enquanto a segunda manifesta a predominancia das sequéncias narrativa
e descritiva.

O fato de nao haver uma abordagem explicita sobre a
argumentagdao na reportagem pode ser explicado se se considera que
esse genero nao ¢ classificado como argumentativo; ele esta situado no
conjunto dos textos considerados znformatives. Apesar disso, julgou-se
importante, neste capitulo, inserir a analise da proposta das autoras
sobre o género, ja que uma das suas caracteristicas ¢ a apresentacao ¢ a
analise dos fatos em verticalidade, assim como o menor apagamento do
seu autor se comparado a noticia. Ou seja, embora a reportagerz nao seja
classificada como um texto de visada argumentativa, ele também se
constitui como um género que apresenta uma dimensao argumentativa.

Quanto a estrutura, sao destacados itens como titulo e subtitulo,
além da introducdo. As autoras niao abordam a estrutura de forma
sistematica; contudo, apresentam, em dois esquemas, as principais
caracteristicas do género, abarcando elementos de natureza enunciativa,

pragmatica, estrutural e linguistica, tal como ilustram as figuras a seguit:
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Fig. 3 — Estrutura do género reportagens — em meio digital.

N\ Para lembrar

Reportagem em meio digital

" Fornecer informacoes e comentarios sobre um fato (ou
| problema) de interesse coletivo.

Leitores —E Leitores em geral ou interessados no assunto.

| Fato principal e seus desdobramentos.

Intencao principal —

Sequéncias narrativas, descritivas, explicativas.
L Escrita em 32 pessoa.

Organizagao )
Presenca de diferentes vozes.
Presenca de links.

|_Formato de hipertexto.

i _Emprego da norma-padrao.
Linguagem

. Predominio de frases declarativas.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 263).

Fig. 4 — Estrutura do género reportagens — de divulgagio cientifica.

N Para lembrar

Reportagem de divulgacao cientifica

- S Fornecer informacoes e comentarios aprofundados sobre
intenclo principal um tema cientifico ou resultados de pesquisa cientifica.

Leitores 4[ Leitores em geral ou interessados no assunto.

" Ideia principal e seus desdobramentos.

Sequéncias expositivas, argumentativas e explicativas.
Escrita em 32 pessoa.

| Presenca de diferentes vozes.

Organizacao

" Procedimentos explicativos.

Linguagem | Emprego da norma-padrao.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 282).
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Quanto as estratégias argumentativas, nao ha um tratamento
explicito, muito embora se evidenciem elementos importantes quando
se trata da argumentagdao segundo uma perspectiva ampla: a presenga
de outras vozes e a sua importancia no género reportagers. No tocante as
vozes, a estratégia de analise intenta mostrar que elas visam, justamente,
a apresentar diferentes visoes sobre o fato que é tomado para analise.
Esse movimento é fundamental; e, a depender do trabalho do docente
durante o estudo da unidade, o papel da polifonia pode ser
aprofundado, estendendo a reflexdo sobre como a inser¢ao de outras
vozes pode funcionar como argumentos de autoridade, os quais refutam
ou chancelam determinado viés que se esta apresentando.

Convém ressaltar, ainda, a énfase dada ao estudo da lingua
correlacionado ao género, seja pela analise do vocabulario e da sintaxe
de forma ampla, seja pelo estudo de algumas classes de palavras, de
fungoes sintaticas (como os adjetivos, as conjung¢oes, os verbos, os
adjuntos adverbiais, as formas de inser¢cio do discurso relatado) e da

pontuagao, como se pode observar na figura a seguit:
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Fig. 5 — Exemplo de atividades sobre a pontuacdo no género reportagen

Figue atento... ¥ Mo esereva na livro!

.. a pontuacao na reportagem

-

- Que sinal de pontuagao predomina nesta e na outra reportagem lida?

ponta fina

[

. Par que isso acontece? Porque sio usadas frases declarstivas gue exigem ponta fina

[

. Releia estes trechos da reportagem anterior em que foi usado um recurso que vocd ja conhece.
|. Cada postagem verdadeira atinge, em média, mil pessoas, enquanto as postagens falsas mais
populares - aquelas que estio entre o 1% mais replicado - atingem de mil a 100 mil pesscas.
Il. “Esse artigo é um apelo a grupos de todo o planeta - académicos, jornalistas e a indistria privada

- para que trabalhemos juntos no enfrentamento desse problema” [..].

a) Qual & esse recurso? O sposts

b) Qual é a funcdo desse recurso em cada aracdo e por que foi empregado o travessao duplo?

Emn |, para exphcar o termao anteriorn (falsas mais populares); em ||, para sxemplificar a gue se refers o termo gue recebs o
|‘.'..'u o [grupas)

4. Releia estes trechos da reportagem sobre 0s Panara.
Iniciaram-se, entdo, conversas com a Funai (Fundacio Nadonal do Indie) [...].

Com a ajuda do ISA (Institute Socicambiental), que tinha sido fundado havia pouco tempo, reali-
zaram um sobrevoo da drea.

Qual é a fungdo dos parénteses nesses trechos?
Esclarecer 8 que s& referem as sighas usadas,

i

. Observe o uso do travessdo duplo na reportagem sobre os Panara.

Os Panara, também conhecidos como indios gigantes - havia o mito de que eram muito altos, mas
o porte médio deles n3o passa de 1,70 metro - habitavam a Baria do rio Peixoto de Azevedo [...].

Qual é a fungao do travessao duplo nesse trecho? intraduzic um comentdrnia a

tespaitn da denaminacio de indios gigantes, stribuida scs Panard

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 283).

Assim, o exame de algumas unidades do livro didatico Portugués:
conexcdo e uso mostrou que a abordagem da argumentagdo e de suas
caracterfsticas esta presente em maior ou menor escala a depender do
género selecionado para estudo. Para finalizar, cabe ressaltar que o livro
nao apresenta trechos com contetudo teérico: todo o estudo é realizado
por meio de reflexbes em forma de perguntas, as quais chamam a
atencao para os aspectos que as autoras consideram importantes. Além
disso, também sdo usados recursos visuais, como boxes, para retomar

informagGes importantes, ja trabalhadas em outras unidades, ou para
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explicar, pontualmente, algum conceito. Essa forma de sistematiza¢ao
do contetdo explica o alto volume de atividades em cada uma das
unidades e também requer um preparo maior do docente que fard uso
do livro, ja que ficara a seu cargo o aprofundamento conceitual.

O fato de cada uma das unidades apresentar uma quantidade
significativa de atividades sobre um texto tem pontos positivos e
negativos: por um lado, cada um dos textos é estudado em
profundidade, considerando os varios eixos de trabalho com a lingua,
conforme preconizam os documentos oficiais; por outro, esse alto
volume requer que sejam ocupadas varias aulas, o que pode solicitar que

a leitura do texto e mesmo outros pontos devam ser retomados.

Palavras finais

Este capitulo teve como objetivo analisar a abordagem da
argumenta¢do em um livro didatico de oitavo ano do Ensino
Fundamental aprovado pelo PNLD de 2020. Para isso, analisamos o
estudo de alguns géneros textuais que sao tematizados na obra, quais
sejam, resenha, artigo de opinido e reportagen? — de divulgacgao cientifica e em
meio digital, por serem aqueles que, no ambito desse manual didatico,
apresentam malor carater argumentativo.

Teoricamente, pautamo-nos nos pressupostos dos estudos do
texto e da argumentagao a partir de diversos autores, dentre os quais
Marcuschi (2005), Koch e Elias (20006), Antunes (2009), Fiorin (2015) e
Bezerra (2017). Nessa perspectiva, o texto ¢ tido como um processo

sociocognitivo e interacional; e a argumentacao pode ser entendida nao
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s6 a partitr de um olhar voltado para a construg¢ao das sequéncias
textuais, mas também de forma ampla, voltada para todas as situagoes
interativas.

Os resultados evidenciaram, conforme a hipétese delimitada,
que, no material didatico analisado, a questio argumentativa e textual é
abordada de forma alinhada as propostas recentes da Linguistica e das
diretrizes oficiais referentes ao ensino de Lingua Portuguesa,
considerando as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas
pelos estudantes, o género textual — e o texto — como objetos centrais
de estudo, além de mostrarem o funcionamento da lingua de maneira
situada, segundo as suas esferas de producio, circulacio e recepgao dos

textos e dos discursos.
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CAPITULO 3:

INTRODUGCAO A ESCRITA ARGUMENTATIVA: UMA
PROPOSTA EM BUSCA DO REPOSICIONAMENTO
METACOGNITIVO DO SUJEITO-APRENDIZ"

Suelen de Matos Anversa (SEEDUC-R] / SMEC)
Adtriana Tavares Mauricio Lessa (UFBA / UFRR])

RESUMO: Este capitulo tem como objetivo propor estratégias
pedagdgicas para reposicionar o sujeito-aprendiz de lingua materna
como agente de seu desenvolvimento como escritor. Especificamente,
buscamos guiar o professor na dinamica de propiciar a tomada de
consciéncia dos aprendizes sobre os principais componentes
linguistico-discursivos da organizagao ldgica argumentativa através da
producao do paragrafo argumentativo. Para tanto, assumimos a
perspectiva da metacogni¢ao, em um processo de desenvolvimento
metatextual que entende o aprendiz e a aprendizagem como situados no
contexto e nas experiéncias. Os componentes linguistico-discursivos
abordados baseiam-se nos pressupostos tedricos de Charaudeau (2008)
sobre o modo de organizacao argumentativo do discurso e de Garcia
(2006) sobre o desenvolvimento da estrutura tradicional do paragrafo
(topico frasal, desenvolvimento e conclusio) e sobre a relacio de
causalidade. Por fim, entendendo que pensar o texto como um processo
¢ imprescindivel a perspectiva metacognitivista de ensino-aprendizagem
adotada neste capitulo, postulamos a adogao pelos professores de
conversas dialégicas metalinguisticas, apresentadas por Myhill, Jones e
Wilson (2016), como técnica didatica para guiar as atividades
epilinguisticas e metalinguisticas de analise e de reescrita dos paragrafos.

13 O presente capitulo é um recorte da Dissertacdo de Mestrado de autoria da primeira autora,
com orientacdo da segunda, intitulada Crencas ¢ a produgio textual uma proposta pedagdgica de
introdugdo a escrita argumentativa a partir do reposicionamento metacognitivo do sujeito-
aprendiz (ANVERSA, 2021), que teve como produto uma proposta pedagdgica, composta por
quatro médulos, com o objetivo de reposicionar o sujeito-aprendiz como autor de sua escrita
através de uma perspectiva metacognitivista.
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PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento metatextual, paragrafo,
argumentag¢ao, metacognicao, atividade metalinguistica.
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Introducgao

Do ponto de vista cognitivo, escrever ¢ uma atividade bastante
complexa, pois envolve uma gama de saberes entrelacados que advém
tanto da experiéncia de vida quanto dos conhecimentos linguisticos
adquiridos institucionalmente na escola. A escrita de textos de carater
dissertativo-argumentativo, como a redagio escolar, requer um grau de
controle cognitivo ainda maior.

Essa pratica tio complexa ¢ imprescindivel ao pleno
desenvolvimento cidadiao dos estudantes durante a Educacio Basica,
tanto que é uma das principais formas de avaliacdo para entrada no
ensino superior. Sendo assim, este capitulo tem o intuito de contribuir
para a construcao de um ensino-aprendizagem que considere a relacio
do aprendiz com sua propria lingua, em especial, com a modalidade
escrita. Com a ideia de criar uma proposta didatica introdutéria a esse
tipo de pratica taio complexa, focalizamos, neste capitulo, a producao de
um paragrafo argumentativo sob uma perspectiva metacognitivista.

A perspectiva metacognitivista de aprendizagem direciona o
foco para o processo de “aprender a aprender”. O sujeito-aprendiz,
nesse sentido, autorregula sua aprendizagem, pois passa a conhecer a
maneira como esta acontece em seu contexto e se conscientiza dos
processos que podem desenvolver sua forma de aprender.

Desta forma, o objetivo principal deste trabalho consiste em
propor estratégias pedagbgicas para reposicionar o sujeito-aprendiz de

lingua materna como agente de seu desenvolvimento como esctitor,
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assumindo uma perspectiva de desenvolvimento metatextual em um
processo que entende que “conhecimento, pensamento e aprendizagem
estao situados (ou localizados) na experiéncia” (ARTINO; DURNING,
2011, p. 188, traducdo nossa). Com isso em mente, configura-se,
também, como objetivo guiar o professor na dinamica de propiciar a
tomada de consciéncia dos aprendizes sobre os principais componentes
linguistico-discursivos da organizagao légica argumentativa.

A ideia de texto como processo encaixa-se perfeitamente neste
trabalho, pois o objetivo sera sempre provocar uma reflexdo acerca de
todo o caminho percorrido até a produgao final do texto. O foco esta
em todo o contexto que a escrita envolve, nas escolhas feitas, nas
estratégias desenvolvidas, no aluno sendo um autor situado. Para atingir
o objetivo de reposicionamento desse aprendiz através de uma visao
metacognitivista, o produto final nio deve ser, portanto, mais
importante do que o processo textual.

O processo de producio textual requer muita atencao por parte
de todos os envolvidos, docentes e educandos. E assumimos que
desenvolver a escrita ¢ um continuo trabalho que deve contemplar o
contexto, a interagao e, principalmente, o reposicionamento do sujeito-
aprendiz para que ele se veja, metacognitivamente, responsavel por sua
aprendizagem. Dedicamo-nos, entdo, nas proximas se¢oes, a fornecer
fundamentos tedricos e praticos que possibilitem, a professores,

identificarem o processo de conhecer como se aprende a escrever e, a
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aprendizes, reconhecerem-se como agentes de sua aprendizagem, como

produtores ativos em sua formacao pessoal e académica.

Sujeito-aprendiz de lingua materna em uma perspectiva de
cognigao situada

Explorar a relagao dos aprendizes com a lingua e com a situagdao
de aprendizagem da escrita é tarefa crucial neste trabalho, pelo
entendimento de que essa relagao é determinante para o processo e para
o resultado da aprendizagem de lingua materna em contexto escolar.
Pensar essa relagio implica, em nossa perspectiva, conecta-la,
diretamente, aos processos metacognitivos, o que nos leva a falar,
brevemente, nesta se¢ao, sobre metacognigao.

Metacognicao seria a capacidade do individuo de conhecer e de
monitorar sua cogni¢ado e os processos envolvidos nela. Seria o
conhecimento sobre o conhecimento e como esse saber contribui para
os objetivos de aprender. O aprendiz que conhece a maneira como ele
proprio aprende e autorregula esse aprendizado pode obter maior
sucesso em seu empreendimento cognitivo. Flavell (1979) aponta a
importancia da metacognicao em atividades como compreensio de
leitura, escrita, aquisi¢ao da linguagem, resolugao de problemas, dentre
outras. Essa relevancia tem sido investigada; e, cada vez mais, crescem
os estudos que contribuem para sua comprovagao.

Em seu modelo de metacognicao, o autor representa a interagao
entre quatro classes de fendémenos: conhecimento metacognitivo,

experiéncias metacognitivas, objetivos cognitivos e agdes cognitivas.
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Nesse modelo, um fenémeno esta ligado ao outro, de forma que um
possa ser consequéncia ou causa do outro. Eles interagem e relacionam-

se sem uma ordem especifica.

Fig. 1 - Modelo de Metacognicio de Flavell

OBJETIVOS EXPERIENCIAS
COGNITIVOS -— METACOGNITIVAS
L J L ]
CONHECIMENTO ACOES
METACOGNITIVO | ———» COGNITIVAS
.-—

Fonte: Flavell (1979), adaptado por Mayor ez al. (1995, p. 32; apud JOU, G. 1;
SPERB, T. M., 2000, p. 178).

Falemos, um pouco, sobre cada um desses conceitos basilares
para a proposta pedagogica deste trabalho. O conbecimento metacognitivo
consiste no conhecimento e nas crengas a respeito de fatores e de
variaveis. Esse conhecimento ¢ dividido em trés subcategorias, que sio:
as variaveis de pessoa, as variaveis de tarefa e as de estratégia. Flavell
(1979) também indica como esses conhecimentos afetam e interagem

no empreendimento cognitivo.
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Nas subcategorias do conhecimento metacognitivo, as variaveis
de pessoa estariam relacionadas as crengas e aos conhecimentos a
respeito do proprio individuo e das outras pessoas como sujeitos
cognitivos. As variaveis de tarefa consideram as informacdes
disponiveis em uma agdo cognitiva, guiando, assim, a maneira de lidar
com o empreendimento cognitivo. As variaveis de estratégia, por sua
vez, dizem respeito as agdes tomadas para garantir que uma estratégia
cognitiva tenha sucesso.

As experiéncias metacognitivas referem-se as experiéncias subjetivas,
afetivas ou cognitivas do aprendiz em uma situagao cognitiva; o que ele

experiencia a0 se engajar em um evento cognitivo, ou seja, suas

>
sensacoes. Os objetivos cognitivos sao as metas a serem alcancadas em
determinado aprendizado; e, por fim, as ages cognitivas Sa0 Os
procedimentos tomados para atingir tais metas.

No entanto, reiteramos: nao ha uma ordem especifica para que
esses fendomenos ocorram. O individuo pode agir cognitivamente
baseado no conhecimento metacognitivo prévio que possui e que esta
intimamente ligado a experiéncia metacognitiva ja vivenciada, bem
como gerar experiéncias metacognitivas a partir de agoes empreendidas
para certo objetivo.

Podemos ilustrar tal ponto pensando em um aluno que, ao
tracar o objetivo de escrever um determinado tipo de texto, busca ler

varios exemplos desse tipo textual na internet, pois percebeu que apenas

as aulas expositivas a que assistiu na escola nao foram suficientes para
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o deixar seguro em sua producdo. O aluno tinha a sensagdo de nio
saber, o que o levou a acgdo cognitiva de procurar exemplos,
provocando, assim, a sensagao de saber mais, o que lhe proporcionaria
mais seguranga para atingir seu objetivo cognitivo de escrever o texto.
Desta maneira, ao reconhecer as praticas de linguagem do
educando e as estratégias baseadas no conhecimento cognitivo que
desenvolveu, consideramos a perspectiva de cognicao situada, em que
se compreende o ensino-aprendizagem inserido em experiéncias que
incluem os participantes, a cultura e todo o contexto em torno desse
processo (ARTINO; DURNING, 2011). Pensar em uma pratica
didatica a luz de tal perspectiva ja ¢ um avango na tarefa de desconstruir
as crengas equivocadas sobre o processo de desenvolvimento da escrita
que permeiam a sociedade brasileira e que, consequentemente, acabam

por guiar as praticas escolares.

Desafios para o Desenvolvimento Metatextual

A atividade metatextual, segundo Gombert (1992), esta
relacionada aos comportamentos que controlam o processo de
construcao do texto, considerando tanto seus aspectos formais quanto
as representagdes nao estritamente linguisticas das informacdes
contidas no texto. O préprio termo “controlar” indica que a consciéncia
metatextual esta, intrinsecamente, ligada a0 monitoramento intencional
do texto, tornando este o objeto de andlise do individuo escritor.

Quando falamos em desenvolvimento metatextual dos

aprendizes, podemos abarcar tanto textos orais quanto escritos, bem
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como o processo de compreensio e de produgdao. No que concerne,
especificamente, a produgao de textos, ¢ significativa a contribui¢io de
Myhill, Jones e Wilson (2016), em seu artigo que focaliza como os
alunos desenvolvem a compreensdo metalinguistica sobre a escrita e
como esse processo pode ser facilitado por conversas mediadas pelo
professor, em sala de aula, sobre a escrita. Essa conversagao dialogica
metalinguistica interessa, profundamente, a nossa pesquisa, na medida
em que buscamos um desenvolvimento metatextual que advenha de
uma tomada de consciéncia dos estudantes.

Essa tomada de consciéncia exige um trabalho de reflexdo que
pode ser impulsionado pela pratica da conversa em sala de aula, pois,
como bem esclarecem Myhill, Jones e Wilson (2016), conversas
metalinguisticas “tornam a tomada de decisdes geralmente encoberta
disponivel para a reflexdo e argumentagdo” (tradugdo nossa). Para
explicar melhor no que consistem essas conversas, usaremos as palavras
dos proprios autores a respeito do ensino dialégico, “em que o
professor abre, sustenta e amplia as conversas sobre a escrita que apoiam
0 aprendizado metalinguistico dos alunos sobre a escrita e as escolhas de lingnagen”
(tradugao e grifo nossos).

Sendo assim, conversas dialdgicas metalinguisticas seriam os
didlogos entre professor e aluno a partir dos quais discutem o
aprendizado posto em pratica em determinado momento da aula,
levando o aprendiz a analisar os impactos de suas escolhas linguisticas

na producio de um texto. Esse momento proporciona a construgdo de
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um caminho que leva ao amadurecimento metatextual e,
consequentemente, metacognitivo. Ou seja, em um movimento de “vai
e vem” reflexivo sobre o manejo da lingua ao escrever, os alunos
desenvolvem sua consciéncia metatextual/metacognitiva, guiados pelo
professor.

Esse didlogo entre professor e alunos, aqui proposto, esta
inserido nas atividades epilinguisticas que desenvolvem e focalizam o
processo (logo, procedimental) de aprendizagem e de producao textual.
Segundo Lessa e Soares (2021, p. 114), essas sdo atividades de
“transformacao e de experimentacio de diferentes formas e significados
da lingua”. Trata-se, entdo, de “experimentar’ as diversas possibilidades
de construgao textual, desenvolvendo, no aprendiz, a habilidade de
produzir seus textos de maneira mais consciente de suas escolhas.
Quando esse processo chega ao nivel da consciéncia, falamos, entio,
em atividade metalinguistica, que, pedagogicamente, envolve levar a
atencdo as atividades epilinguisticas “a partir do reconhecimento da
lingua como sistema notacional” (LESSA; SOARES, 2021, p. 115).

Sendo assim, as afividades epilinguisticas estariam relacionadas ao
pensar o uso da linguagem sem que se nomeiem termos e componentes
linguisticos. Seria o exercicio de testar o que mais se adequa a situagao
linguistica, o saber como usar quase que em uma atitude intuitiva. Por
outro lado, as atividades metalinguisticas envolvem verbalizar os processos

cognitivos e ter consciéncia clara do que usar. O professor pode, entao,
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trabalhar com ambas quando lan¢a mio das conversas dialogicas em
sala de aula.

Ainda sobre o aspecto metalinguistico, citamos Gombert
(2003), com teorias sobre metalinguagem, escrita e leitura. O autor
afirma que “o aparecimento da capacidade metalinguistica deve ser
diferenciado da simples possibilidade de linguagem” e que “a
aprendizagem da lingua escrita difere radicalmente da aquisi¢ao da
linguagem oral” (GOMBERT, 2003, p. 19; 21), pois, em muitas
situagOes, principalmente em textos formais, a lingua escrita exige um
comportamento de monitoramento sobre a linguagem, ou seja, atitudes
metalinguisticas.

E interessante, entio, pensarmos nesse procedimento das
conversas dialégicas em sala de aula, pois ele nao é tio comum em nossa
realidade de pratica didatica atual, mas ¢, com certeza, um grande aliado
na vida do aprendiz, toda vez que um processo cognitivo estiver
acontecendo. Entendendo que a reflexdo e a autorregulacdo fazem parte
da aprendizagem em uma visdo metacognitivista, as conversas
dial6gicas metalinguisticas sio um “transporte” eficaz que leva
professores e aprendizes aos seus objetivos cognitivos. Falamos, entdo,
sobre a constru¢ao de leitores e escritores, mais especificamente, neste
capitulo, de escritores que precisam pensar na questao de para gue e como
escrevet.

Essa tarefa configura-se como um desafio no cenario

educacional atual, especialmente se considerarmos nossas praticas
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tradicionais de ensino. Todavia, ndio podemos mais marginalizar a
analise textual em seu aspecto metalinguistico. Para realizar um trabalho
metacognitivo em busca de aprender a aprender, é imprescindivel que
nos ocupemos com o que ¢ metatextual. Cabe a nods, professores,
sermos mediadores nesse processo de escrita; e essa ¢ a postura
pedagbgica pressuposta na implementacado da proposta que

apresentaremo S.

Olhar o texto como um processo

Produzir um texto é um caminho que envolve escolhas,
reflexio, acesso 20 conhecimento prévio. E um “esforco” que deve
considerar o gue, como € para quem se escreve. Por isso, dizemos que é um
processo muito importante que nao pode ser negligenciado pela escola
se desejamos o desenvolvimento da escrita dos discentes. O “produto”
final (texto) s6 apresentara qualidade se o “processo” tiver recebido a

devida atencao. Nesse sentido:

o processo redacional aparece assim como uma
atividade de resolucdo de problemas. O sujeito tem
de construir sequéncias de operacdes que recortam
s6 parcialmente as da lingua, até obter uma
sequéncia escrita conforme, a0 mesmo tempo, as
exigéncias locais da tarefa de redagdo e as funcGes
cognitivo-linguisticas  superiores da escritura:
conseguir transformar um objeto interno (um
conteddo de pensamento, mais ou menos vago) em
objeto de discurso escrito, quer dizer, em objeto
para pensar e interagir a distancia com outrem.
(DAHLET, 1994, p. 83).
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Dabhlet aborda os niveis de operagdes da produgao escrita — a
Planificacao, a textnalizacio e a revisao. O primeiro estaria ligado a uma
organiza¢ao primaria a criagao do texto. Seria a sele¢dao e a organizacao
das ideias. O momento da planificacao articula os conhecimentos, a
situacdo e a forma, pois, como o préprio autor afirma, “nao se escreve
qualquer coisa a um destinatario qualquer, em uma situagao qualquer”
(DAHLET, 1994, p. 82). O segundo nivel, a textualizagdo, envolve a
lineariza¢ao do pensamento através da verbaliza¢do. O texto, assim, da
forma ao pensamento e o reconstréi. Por ultimo, o terceiro nivel, como
o proéprio nome indica, objetiva revisar o texto produzido, a fim de
eliminar incorre¢des e inadequagdes para chegar a uma versao final
satisfatoria.

Esses niveis de operagdo ratificam a visio de texto como
processo. Um ensino que nao prioriza a importancia desse processo,
tampouco a forma como o estudante pode passar por ele de maneira
mais reflexiva e consciente colabora, também, para o desconforto dos
aprendizes com a atividade de escrever, tio comumente observado por
professores.

De acordo com Dahlet (1994, p. 93) “a aula de lingua [...]
distingue-se das outras disciplinas, na medida em que é a unica
oficialmente responsavel por uma reflexdo metacognitiva e linguistica
sobre a escrita”. Logo, devemos valorizar esse carater unico da
disciplina de lingua, realizando um trabalho voltado a reflexdo da escrita

que concebe a producio de texto como um processo.
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O ensino da argumentagio

A proposta de trabalhar o processo de escrita dos aprendizes
através de textos argumentativos leva-nos ao ponto primordial de tal
forma de expressio: a argumentagdo. Saber argumentar de forma
embasada e coerente por intermédio de uma escrita coesa é uma tarefa
complexa, embora o habito de usar argumentos seja natural e
corriqueiro em nossa comunicagao cotidiana, ja que ha diferentes
formas de argumentar.

Por isso, buscamos um trabalho que permita uma tomada de
consciéncia por parte do aluno a respeito da produgao textual em um
processo metacognitivo que proporcione a formagao de um sujeito mais
independente e preparado para as situacbes de uso de textos
argumentativos. Nesse sentido, ¢ fundamental discorrer acerca do que
seja 0 bem argumentar, bem como da delimitagao do paragrafo de
argumentacao, estruturado a partir da relagdao de causalidade.

Tal discussao e os principios da proposta didatica que remetem
a producao textual estdo, portanto, embasados na teoria de Patrick
Charaudeau, que apresenta, em seu livro Linguagem ¢ Discurso: modos de
organizac¢ao, o #odo de organizacao argumentativo do discurso. De acordo com
Charaudeau (2008), argumentar seria uma atividade discursiva que, por
parte do sujeito argumentante, apresenta uma busca pela racionalidade
com um ideal de verdade e uma busca pela influéncia tendendo a um

ideal de persuasiao. Entendemos, entdo, que essas duas buscas legitimam
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o ato de argumentar e sao, igualmente, importantes em tal atividade a
fim de alcangar o objetivo final da argumentagao.

Nessa perspectiva, precisamos levar nossos educandos a
compreensio de que argumentar tem esse duplo compromisso. O
primeiro seria com a “verdade”, expressa aqui entre aspas por estar
relacionada a um ideal que pode depender da percep¢ao de cada sujeito,
das suas experiéncias individuais e em sociedade, como bem afirma
Charaudeau (2008). Sendo assim, um argumento que nao se ligue ao que
¢ verdadeiro e racional tende a perder credibilidade. O segundo
compromisso é com o convencimento e com a persuasio a favor do
ponto de vista do argumentante, pois usar apenas o artificio da verdade
pode ndo ser suficiente para fazer o interlocutor mudar ou aderir a uma
ideia.

Esses dois critérios podem ser considerados bastante
importantes na “arte” do bem argumentar; e pensar sobre eles ajuda a
criar, no sujeito-aprendiz, a consciéncia metatextual. Ao construir o seu
texto levando em consideracdo o que sera apresentado ao leitor como
verdadeiro e persuasivo, o aluno esta refletindo sobre o texto e sobre
como este pode ser um meio para atingir os seus objetivos quanto ao
interlocutor. O aprendiz, desta maneira, desenvolve a sua linguagem
metatextual e a habilidade metacognitiva, pois esta pensando no
“produzir” do texto, esta refletindo sobre o processo para alcangar a

meta estipulada.
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Essa reflexdo sobre o texto nao ¢ pontual, mas paulatina. E,
justamente, falando sobre “desenvolver uma boa argumentagao” que
Charaudeau afirma que o modo de organizagdo argumentativo “tem por
funcao permitir a constru¢ido de explicagdes sobre assercoes feitas
acerca do mundo (quer essas assercOes tratem de experiéncia ou de
conhecimento), em uma dupla perspectiva de razao demonstrativa e
razdo persuasiva” (CHARAUDEAU, 2008, p. 207).

De um lado, a razao demonstrativa baseia-se em um mecanismo
que busca estabelecer relagcdes de causalidade diversas entre as asser¢oes
que constituem a organizac¢ao da légica argumentativa. De outro lado, a

razao persuasiva estrutura-se por meio de

um mecanismo que busca estabelecer a prova com
a ajuda de argumentos que justifiquem as propostas
a respeito do mundo, e as relacdes de causalidade
que unem as asser¢cbes umas as outras. Esse
mecanismo depende muito particularmente de
procedimentos de encenagio discursiva do sujeito
argumentante, razao pela qual o chamamos -
paralelamente aos outros modos de organizaciao do
discurso - de encenagio  argumentativa.

(CHARAUDEAU, 2008, p. 207).

Ao desenvolver a organizacio logica argumentativa,
Charaudeau (2008, p. 209) apresenta os trés elementos que compoem a
relagdo argumentativa: uma assergio de partida (Al), que seria uma
premissa, um dado de partida; uma assergao de chegada (A2), que possui
uma relagao de causalidade com a assercao de partida; e uma assergdo de

passagem, sendo a prova, o argumento que justifica e valida a relacdo
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entre Al e A2. Essa relacido argumentativa foi representada pelo autor
a partir do seguinte esquema:

Fig. 2 — Relagio argumentativa

A RELACAO ARGUMENTATIVA

’ Assercio de partida —}— Assercdo de passagem—a[ Assergdo de chegada '

(Dado) (Inferéncia) (Conclusio)
(Premissa) (Argumento)
(A1) (Prova) (A2)

Fonte: Charaudeau (2008, p. 210).

Embora A2 seja também chamada de conclusao, nao estabelece,
necessariamente, uma relagio de consequéncia, visto que A2 pode
apresentar uma relagao tanto de causa quanto de consequéncia com Al.
Todavia, quando o modo de raciocinio que estrutura a partida de Al
para A2 é uma explicagao, foco deste capitulo, a ordem da relagao de
causalidade ¢ orientada da consequéncia para a causa. Por exemplo, em
“Defender uma ideia oralmente é mais facil (A1) porque posso usar
gestos (A2)”, a conclusao exposta por Al tem como causa uma
experiéncia pessoal descrita por A2.

Sobre as relages de causalidade, Garcia (2006) apresenta uma
distingdo entre os termos causa e efeito e razao (MOtivo) e consequéncia.
Segundo o autor, causa e efeito devem ser usados para fazer referéncia a
fatos, fenémenos fisicos e ciéncias naturais, sociais ou humanas. Ja para
os atos ou as atitudes humanas, temos as ragdes (motivos, explicagoes) e
suas consequéncias. Segundo o autor, esses processos de desenvolvimento

do paragrafo:
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sao  dois  processos muito comuns de
desenvolvimento ou explanacio de ideias, isto
porque nio apenas a curiosidade inata do espirito
humano mas também o seu estado de permanente
perplexidade em face do mundo objetivo o levam
a querer saber sempre a causa ou o motivo de tudo
quanto o cerca, cerceia, alegra ou aflige. Nio sera
exagero dizer que o homem vive a maior parte dos
seus dias querendo saber por gue as coisas
acontecem. (GARCIA, 2000, p. 238, grifo do autor)

Conforme Charaudeau (2008, p. 208) destaca, “textos
cientificos sao organizados segundo um modo em que predomina o
argumentativo”. Podemos dizer que o mesmo vale para redagoes
escolares, em que argumentar bem perpassa a pratica de explicar a
asser¢ao de passagem, que ¢ o argumento em si, responsavel por
explicitar as bases dessa relagao de causalidade. Essa visao dialoga com

a estrutura de paragrafo-padrao elucidada por Garcia (2000):

em geral, o pardgrafo-padrio, aquele de estrutura
mais comum e mais eficaz — o que justifica seja
ensinado aos principiantes —, consta, sobretudo na
dissertacio e na descricio, de duas e,
ocasionalmente, de trés partes: a introducao,
representada, na maioria dos casos, por um ou dois
periodos curtos iniciais, em que se expressa, de
maneira sumaria e sucinta, a ideia nucleo (é o que
passaremos a chamar daqui por diante de #gpico
frasal); o desenvolvimento, isto é, explanacio mesmo
dessa ideia nucleo; e a conclusao, mais rara,
mormente nos paragrafos pouco extensos ou
naqueles em que a ideia central ndo apresenta maior
complexidade. (GARCIA, 20006, p. 222, grifo do
autor)
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Portanto, ambos os autores citados nesta se¢do tracam
caminhos para o desenvolvimento da escrita argumentativa focalizando
a relacdo de causalidade. Garcia (2006) guia-nos na observagio da
estrutura padrio do paragrafo (topico frasal, desenvolvimento e
conclusao) e no reconhecimento de que os individuos sempre querem
saber o porqué dos acontecimentos, levando ao estabeleciomento de
razoes e consequéncias. Charaudeau (2008), por sua vez, propde o
desenvolvimento do modo de organizagao argumentativo do discurso,
por meio do qual se estabelecem relagdes de causalidade, principalmente
ao postular a ligacdo entre as asser¢oes (Al e A2). Justificamos, assim,
o enfoque na producio textual do paragrafo argumentativo explicitando
a relagdo de causalidade entre as informagdes que o constituem.
Acreditamos que esse conhecimento sobre esse modo de organizagao
do discurso ¢é imprescindivel ao aprendiz em seu desenvolvimento

como bom esctitor.

A proposta didatica

A nossa proposta didatica original segue uma ordem que
engloba, consecutivamente, (1) o reconhecimento das crencas dos
aprendizes e a reflexdo sobre elas por meio da (2) identificacio do
continuo oralidade-letramento, seguida da ilustragdo do que caracteriza
escrever bem pelo (3) reconhecimento da organizag¢ao légica do
discurso  argumentativo no desenvolvimento do  paragrafo
argumentativo e, por fim, como que fechando o ciclo de tomada de

consciéncia das crengas para o inicio de um processo de
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reposicionamento do sujeito-aprendiz, (4) uma reflexdo mais completa
e aprofundada a respeito das crengas detectadas na etapa inicial. Sendo
assim, a unidade didatica desenvolvida para a dissertagdo é composta
por quatro médulos.

Como o presente capitulo representa um recorte da pesquisa
realizada, focalizamos o terceiro médulo, produzido para desenvolver
conhecimentos linguisticos e metalinguisticos relacionados ao modo de
organiza¢ao argumentativo do discurso na escrita, em uma abordagem
didatica introdutéria. Em outras palavras, demonstramos o tipo de
conhecimento de lingua e o processo de escrita que caracterizam
conhecer bem a lingua ou saber escrever bem, para além das regras de
ortografia, acentuagao e pontuagao.

Nessa abordagem introdutoria, esperamos levar a atengdo do
aprendiz a  estrutura macrotextual de textos dissertativo-
argumentativos, como os de carater escolar e académico. Para tanto,
partimos do ensino do desenvolvimento do paragrafo argumentativo,
que se organiza, em sua estrutura de topico frasal, desenvolvimento e
conclusao, de acordo com uma légica similar a um texto persuasivo
composto por mais de um paragrafo.

Esperamos auxiliar o estudante no processo de tomada de
consciéncia das trés partes que compdem a estrutura do paragrafo-
padrao, para que, futuramente, seja mais facil desenvolver suas ideias de
acordo com essa mesma logica organizacional em uma estrutura textual

mais complexa. Em outras palavras, a delimitacao do paragrafo em vez
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de um texto mais amplo foi a escolha para a nossa pesquisa devido ao
fato de possibilitar uma introdugao mais objetiva neste contato primario
dos alunos com as caracteristicas formais dos textos dissertativo-
argumentativos. O foco, entdo, reside na tomada de consciéncia da
organizac¢ao logica do discurso argumentativo, com a produgao de um
paragrafo.

Nesta proposta, o aprendiz vivenciara a experiéncia de produzir
o texto argumentativo. Sera orientado, através de atividades especificas
de leitura e de analise da propria produgao, a desenvolver os aspectos
formais dos textos argumentativos, autoavaliando, principalmente, a sua
estrutura basica (introdugdo, desenvolvimento e conclusao). Logo, a
reflexio a respeito de seu posicionamento como autor/esctitor e
sujeito-aprendiz acompanhara esse processo.

Discorremos, a seguir, sobre trechos da proposta em questao
para ilustrar alguns aspectos mencionados ao longo deste capitulo. O
modo de organizagao argumentativo ¢ trabalhado em alguns passos da
unidade didatica, elaborados com base nas assercoes de Charaudeau,
para desenvolver a pratica de argumentar na escrita. Ao chegar a
atividade apresentada a seguir, os alunos ja teriam produzido, no
modulo anterior, um paragrafo inicial elaborado a partir de um debate
com a turma. Assim, o objetivo do professor é mediar uma atividade
metalinguistica acerca de tal producao, solicitando que levem a atencio

para o processo de argumentar.
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Fig. 3 — Trecho 1 da proposta didatica

Vamos falar sobre a estrutura do seu paragrafo
No médulo I, vocé desenvolveu um paragrafo argumentativo com seu grupo. Observe a
divisao do quadro abaixo e veja quais partes do seu texto se encaixam em cada espago.

Caso nao identifique alguma delas em seu paragrafo, deixe em branco:

DESENVOLVIMENTO

CONCLUSAO

31
Fonte: Anversa (2021, p. 95).

Propomos, entdo, a seguinte sequéncia:

Passo 1: Apreciacao de um paragrafo-padrao

A partir deste momento, o aprendiz passa a entrar em contato
com a estrutura do paragrafo-padrio através de atividades e trechos
explicativos para mediar a detencdao desse conhecimento. Utilizamos
um paragrafo como modelo que serve de base para o debate em busca

do desenvolvimento de sua escrita autoral.
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Fig. 4 — Trecho 2 da proposta didatica

2- Vocé verd, a seguir, os trechos de um parigrafo argumentativo fora de ordem. Sua
tarefa é numera-los de acordo com a ordem que possa fazer mais sentido para sua

compreensao:

Consequentemente, a puni¢do para este tipo de agressio é dificultada pelos tragos
culturais existentes, e, assim, a liberdade para o ato é aumentada. (3)

Isso se da porque, ainda no século XXI, existe uma espécie de determinismo biolégico em
relagio as mulheres. Contrariando a célebre frase de Simone de Beauvoir “Nio se nasce
mulher, torna-se mulher”, a cultura brasileira, em grande parte, prega que o sexo
feminino tem a fungao social de se submeter ao masculino, independentemente de seu
convivio social, capaz de construir um ser como mulher livre. Dessa forma, os

comportamentos violentos contra as mulheres sao naturalizados, pois estavam dentro da

construgao social advinda da ditadura do patriarcado. (2)

Fonte: Anversa (2021, p. 96).

Passo 2: Analise da estrutura do paragrafo-padrio

Com o texto-exemplo, tivemos a inten¢iao de promover uma
reflexdo sobre a ordem das frases/informacoes a partir da qual melhor
se estruturaria o paragrafo, de modo a fazer sentido para o leitor
segundo o manejo da linguagem pelo escritor. Essa estrutura paragrafal
¢ analisada com foco em sua organizagdo em #dpico frasal (apresentando
a ideia defendida), desenvolvimento (podendo apresentar um ou mais

argumentos em relacdo a ideia exposta) e conclusao.

Passo 3: Destaque as relacGes de causalidade

No texto estudado, ressaltamos a relacao de causalidade que
permeia todo o desenvolvimento do paragrafo, levando o aluno a
observar que essa relagdo pode acontecer de formas diferentes, como

demarcadas, ou nio, pelo uso de conectores.
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Fig. 5 — Trecho 3 da proposta didatica

Essas palavras podem ser chamadas de conectores. Analisando os trechos nos quais elas

foram usadas, qual foi a fungao dessas palavras?

A relagio de causalidade pode ser mantida mesmo que nio haja uma palavra conectando
as frases, periodos ou paragrafos. No entanto, o processo de compreensao ¢é facilitado
com a presenga dos conectores. Podemos, assim, entender que o uso de conectores para
unir as ideias em uma relagao de causalidade nao é obrigatério. Tudo depende da escolha

e da intengdo do autor.
Fonte: Anversa (2021, p. 103).

A partir de uma sentencga-exemplo, que envolve a transi¢io de
Al para A2, como “Defender numa ideia ¢ mais fdcil oralmente, porque posso usar
gestos”, os aprendizes sio guiados, por conversas dialdgicas, na
elaboracao de um esquema, tal qual o da figura 6. O esquema a seguir
demonstra ao aprendiz possiveis argumentos que podem ser
desenvolvidos a partir do tema proposto para o debate, trazendo o texto
oral para uma produgiao escrita. Para fins didaticos, adaptamos a
terminologia de Charaudeau pata os termos declaracio de partida/ inicial e
declaragio de chegada ao guiar os estudantes na produciao dos seus
argumentos. Os argumentos seriam, entdo, a ligacao entre a declaragao
inicial e a declaracao de chegada. Portanto, identificar, verbalmente, os
elementos da organizacao légica argumentativa configura uma atividade
metalinguistica, ja que envolve reconhecer a lingua como um sistema

notacional.
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Fig. 6 — Trecho 4 da proposta didatica

Declaracao de

Declaracdo inicial > chegada
Defender uma ideia é Posso usar gestos para
mais facil oralmente. me expressar
oralmente.
Argumentos

-Gestos sao imediatos;

-0 interlocutor pode
visualizar ao mesmo
tempo em que ouve as
palavras;

-E um recurso mais rapido
do que me expressar com
a escrita.

Para convencer o seu leitor de que sua ideia é vilida, vocé precisa usar argumentos.

Fonte: Anversa (2021, p. 101).

Passo 4: Analise metatextual de sua producao autoral

Apds compreender a organizacao logica argumentativa, o
aprendiz precisa associar o conhecimento sobre esses elementos aos
conhecimentos sobre a estrutura do paragrafo (introdugao,
desenvolvimento e conclusiao). Depois de exercitar essa associagiao, o
foco do dialogo entre professor e aprendiz passa a ser o pensar em seu
processo inicial de producao do paragrafo, em tudo o que fez e o que
precisa mudar para progredir em praticas futuras. Por meio de

momentos individuais, com atendimento personalizado, e em
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momentos de compartilhamento de exemplos com o grupo todo, o
aluno ¢é levado a pensar na sua aprendizagem de escrita como um
exercicio metacognitivo. Vejamos a proposta de registro desses

momentos:

Fig. 7 — Trecho 5 da proposta didatica
Para convencer o seu leitor de que sua ideia é vilida, vocé precisa usar argumentos.

Vocé realizou esse processo no seu paragrafo? De que maneira?

Se nao realizou, pense em como poderia fazer isso agora. Quais argumentos vocé poderia

usar?

Fonte: Anversa (2021, p. 101).

Passo 5: Reescrita justificada do paragrafo autoral

Apbs o estimulo a esse processo inicial de aten¢ao a pratica de
escrita, as atividades finais do médulo giram em torno da reescritura do
seu paragrafo, sob analise até entdo. Esse exercicio ¢ proposto de
maneira metacognitiva, pois, apés ajusta-lo, o aluno devera verbalizar
sobre o seu processo de escrita e pensar sobre seus processos
epilinguisticos durante a escrita do texto. Desse modo, o professor deve
mediar esse movimento, mostrando que nao ha um modelo que pode
funcionar para todos os textos, mas que existem caminhos possiveis e
mais adequados a cada objetivo. Vejamos uma das orientagdes

direcionadas ao docente:
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Fig. 8 — Trecho 6 da proposta didatica

Professor, neste momento de produgio textual, tente levar o aluno a reconhecer que nio
ha uma “receita” pronta para que seu texto fique bom. O que existem sio caminhos
possiveis e mais adequados aos objetivos de cada um. O indicado, entao, é que ele recorra
aos conhecimentos compartilhados ao longo dos médulos para compor seu novo texto.

Vamos compartilhar!

Registre e compartilhe com seus colegas de classe e com o professor que decisdes vocé
tomou ao reescrever o seu texto considerando o que vimos sobre a estrutura do paragrafo

ealdgica argumentativa.

Fonte: Anversa (2021, p. 105).

Ao final da proposta didatica, esperamos que o aluno se sinta
mais familiarizado com a logica da organizagio de um texto
argumentativo adequado a estrutura padrio, embora em um nivel
introdutorio, apresentando coesao e coeréncia. Isso pode trazer frutos
tanto para seus processos de escrita quanto de leitura, ja que os
conhecimentos metacognitivos abordados podem ser mobilizados em
ambas as praticas de linguagem.

No entanto, mais do que ensinar sobre textos argumentativos,
nosso objetivo principal é contribuir para o reposicionamento do
aprendiz em suas praticas de linguagem, visualizando-se como agente
de seu processo de escrita. Ainda assim, ¢ importante esclarecer aos
professores que esse reposicionamento nao ¢é instantaneo nem se

consolida com uma tnica atividade isolada, ja que a cultura escolar tende
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a posicionar o aprendiz como passivo em sua aprendizagem. E preciso

consisténcia para instaura¢ao de novas culturas.

Consideragoes finais

Neste capitulo, propusemos estratégias pedagogicas para
reposicionar o sujeito-aprendiz de lingua materna como agente de seu
desenvolvimento como escritor. Para isso, discorremos sobre a
importancia de considerarmos experiéncias, individuos e cultura
envolvidos no contexto de ensino-aprendizagem da escrita de textos
argumentativos, pois isso leva ao reconhecimento de um aprendiz
situado e a produgao textual com foco no processo.

Especificamente, buscamos guiar o professor na dinamica de
propiciar a tomada de consciéncia dos aprendizes sobre os principais
componentes  lingufstico-discursivos ~ da  organizacio  ldgica
argumentativa. Assim, propusemos a adog¢ao de conversas dialogicas
metalinguisticas como uma técnica didatica para o desenvolvimento da
pratica de escrita formal argumentativa.

A produgao de texto, neste trabalho, é voltada ao nivel do
paragrafo como uma abordagem introdutéria das caracteristicas
basilares dos textos argumentativos, fundamentada niao s6 na
sistematiza¢ao de Charaudeau (2008) acerca da organizacio logica
argumentativa, mas também na descricio da estrutura padrao do
paragrafo, feita por Garcia (2006), com base nas relagoes de causalidade.

A proposta apresentada ¢é relevante tanto para provocar

indagacoes e reflexdes a respeito de um ensino-aprendizagem que
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abarca o nivel metacognitivo, incentivando o “aprender a aprender”,
quanto para desenvolver praticas importantes ao processo de producio
textual. Isso posto, acreditamos na valiosa contribui¢ao deste trabalho
ao ensino de lingua materna.

No entanto, certamente, esta proposta representa uma fagulha
para a mudanca de praticas de escrita e, de modo algum, pretende
esgotar as intervengoes possiveis ao contexto educacional referente a
producao de textos argumentativos em uma perspectiva
metacognitivista. Esperamos, entdo, que a proposta apresentada inspire
a criagao de novas atividades por parte de professores leitores, por meio
das quais eles influenciem, positivamente, a forma como o aprendiz se
enxerga em seus processos de escrita, visualizando-se, aos poucos,
como autor de seus proprios textos e sendo estimulado, a todo

momento, a pensar em sua cognicao sobre a escrita.
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O ESTUDO DA ARGUMENTACAO NO
ENSINO MEDIO - EM FOCO, O ENEM



| 114 | Pagina

CAPITULO 4:

O ENSINO DA ESCRITA E O PERCURSO DO PROCESSO
TEXTUAL-ARGUMENTATIVO

Fabio André Cardoso Coelho (UFF/ UNIFESP)
Janine Maria Rocha da Silva (SME-RJ/ UFF)

RESUMO: Produzir texto é uma das tarefas mais complexas, tanto
para quem pretende ensina-la como para aquele que, na sala de aula,
todos os dias, dispoe-se a aprendé-la. De fato, ndo existe uma férmula
infalivel para tal, todavia acreditamos que ¢é possivel vencer o “fantasma
do papel em branco”, ou seja, é possivel escrever sem medo e sem se
perder nas ideias. Partindo do pressuposto de que, no ensino de lingua,
um dos objetivos primaciais é o trabalho com texto, no que tange nao
s6 a compreensao e a interpretacdo, mas também a producio e a
situagao real de uso da lingua, neste capitulo, discorreremos sobre a
evolugao do ensino da escrita e as etapas do processo do ato de escrever,
principalmente, aquela que precede a escrita propriamente dita, a saber
— 0 planejamento textual — e que se faz necessiria em todos os outros
estagios (textualizacdo, revisio/reesctitura) para a condu¢io da
orienta¢ao argumentativa pretendida. Para isso, tomaremos como corpus
um exemplar de redagdo nota 1000 do Enem (Exame Nacional do
Ensino Médio) de 2019. Dessa forma, o presente artigo tem por
objetivo mostrar que o planejamento pode ser um itinerario a seguit,
um modo util de expressio escrita do pensamento de seu sujeito-
produtor. Nesse sentido, estabeleceremos algumas reflexdes a luz de
Antunes (2006), Koch (2006), Koch e Elias (2016), dentre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino, escrita, processo  textual-
argumentativo.
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Apresentagio

Nos anos de nossa experiéncia docente, pudemos constatar a
dificuldade que os alunos tém em escrever textos, sobretudo aqueles
que pertencem ao tipo argumentativo. Sua autoavaliagio como sujeito
escrevente na escola é geralmente muito baixa. Os alunos costumam
afirmar que “Redacao ¢ dificil”, “Minha reda¢do é sempre confusa e

2

incoerente”, “Nunca gostei de redac¢ao”, dentre outros depoimentos.
Para minimizar esse quadro e construir ou criar interesse pela escrita
nos alunos, sempre tentamos realizar um trabalho de produgio de
textos com aplicagao de leituras de variados temas, tipos e géneros, mas
percebemos que, por muitas vezes, essa tentativa nado nos forneceu os
frutos desejados, o que ainda nos causa inquietude.

Sem duvida, pode-se atribuir, em parte, a falta de habilidade de
escrita do aluno a nao utilizacdo de estratégias textuais necessarias e
importantes na elaborac¢ao de um texto, em qualquer que seja o género.
Nosso objetivo aqui ¢ reiterar a ideia de que escrever é uma habilidade
que requer uma multiplicidade de operagdes cognitivas interligadas e de
que ¢ necessario percorrer algumas etapas significativas para que ela se
desenvolva. Portanto, pode-se afirmar que escrever é uma atividade
processual.

Segundo Serafini (1991), em paises sem tradicio didatica no
ensino de redagao, a produgao textual nas escolas é uma atividade ainda

firmada na crenga de que redigir s6 ¢é viavel para eleitos que ja nasceram
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com o dom da escrita ou é alvo de inspira¢ao divina. Corroborando essa
afirmacdo, Guedes (2012, p. 92) nos diz que:

Patece a muita gente que escrever advém de um
dom especial, que é uma atividade que s6 pode ser
exercida por alguns poucos escolhidos, o que, sob
certo ponto de vista, é até verdade, pois a escrita
teve, durante muito tempo, uma funcio social
explicitamente discriminatéria como, por exemplo,
a negaciao do direito do voto ao analfabeto nas
passadas constitui¢des brasileiras. E até hoje, de
forma talvez menos descarada, continua tendo essa
func¢io de arame farpado.

Virios autores brasileiros, como Antunes (2006), Costa Val
(1991), Koch e Elias (2009; 2016) e outros, por meio de suas pesquisas,
atestaram que o ensino de lingua merecia (e merece) uma reorientagao,
pois ainda se revela, em muitos casos, a persisténcia de uma pratica
pedagdgica que se mantém centrada no estudo da palavra e da frase
descontextualizadas. Essa é uma pratica sem fungao, cujo trabalho com
leitura e escrita ¢ destituido de qualquer valor interacional e social. Nesse
sentido, Coelho (2016, p. 114-115) propoe:

Cabe ao professor planejar e coordenar as
atividades de ensino que permitam a produgdo dos
discursos, a determinacdo dos géneros e as formas
dos textos, com suas andlises. Se ¢é possivel
entendermos cada género textual com suas
peculiaridades, ambientado num
interrelacionamento de grupos sociais, o ensino de
lingua portuguesa, assim, configurar-se-4 um
instrumento de socializagdo, permitindo ao usuario
a possibilidade de participagdo e interagio em
qualquer situagdo comunicativa.
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Acreditamos que, nos dias de hoje, a reflexao sobre tais questdes
ja esteja até mais avangada e que haja uma preocupagao maior em tornar
palpaveis as providéncias que devam ser tomadas, sobretudo no que
tange ao ensino da escrita. A nosso ver, como ja dito, uma dessas
providéncias é a necessidade da etapa do planejamento, fase essa que
corresponde a todo o cuidado de quem vai escrever: a clareza do
objetivo da escrita e dos sujeitos envolvidos, a situagdo comunicativa, o
critério para ordenacao das ideias, a escolha das estratégias textuais e
dos conhecimentos em jogo. Sabemos que essa tarefa inicial, isto ¢, o
ato de planejar, nao ¢ algo novo para que se realize um desempenho
produtivo dos alunos, mas ainda existe uma longa estrada para efetivas

mudangas didaticas para o ensino da escrita.

Pressupostos Teoricos

No século passado, antes do advento da Linguistica Textual,
segundo Serafini (1991, p. 13), as redagdes eram consideradas “como
um objeto unitario, e nesse caso a técnica de seu ensino ¢ a imitagao de
modelos”. Nessa época, utilizava-se a palavra composigio para denominar
0s textos escritos na escola; e se tinha a crenca de que o estudo da lingua
e o estudo do texto de escritores consagrados asseguravam o dominio
da competéncia da escrita. O trabalho com a elaboragio de textos, isto
¢, fazer composicao significava tomar os ditos “bons textos” como
referéncia de boa gramatica, de estética e de estilo que deveriam ser

imitados pelos alunos em suas redagdes. Nessa perspectiva, o saber
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escrever era visto como uma atividade resultante da pratica de imitagao.
Como nos diz Bunzen (20006, p. 142):

Os manuais de retérica, por exemplo,
apresentavam uma classificacio dos géneros
literarios que deveriam ser utilizados na escola e
apontavam as qualidades e defeitos de estilo, além
de mostrar como montar esquemas de ideias. Eles
insistiam na necessidade vital de escrever bem, de
acordo com os modos que apregoavam e
prescreviam, ou seja, os alunos deveriam imitar os
mais belos trechos das obras-primas nacionais que
lhes eram apresentadas como modelos.

Ja nas décadas de 1960 e 1970, foram surgindo algumas
inovagoes em relacdo ao ensino da escrita. Deixa-se de lado a ideia de
composi¢ao a que nos referimos acima, que, cOmo vimos, estava muito
atrelada a chamada “boa escrita”, e cunha-se, entdo, o termo redacao
escolar. No lugar dos textos literarios, deu-se privilégio aos textos
jornalisticos. A escrita normativa oriunda da literatura nao ¢ mais tida
como a desejavel, ja que, na proposta governamental dessa época,
importa muito mais uma escrita instrumental eficiente, que aparelharia
profissionais de varias areas. Estes nao necessariamente precisam
escrever belos textos, e sim textos com eficiéncia tecnocratica,
conforme afirma Guedes (2012, p. 89) sobre o entendimento do que
passou a ser redagao:

Redagdo expressa eficiéncia tecnocratica dos
engenheiros, dos economistas, administradores,
militares que foram substituindo os bacharéis nos
comandos dos negocios, eficiéncia que acabou por
se tornar o emblema da sociedade brasileira nesse
periodo. Nos jornais, por exemplo, o reporter passa
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a ser um coletador de dados para que o redator
organize esses dados num texto cuja virtude mais
almejada é a uniformidade com o estilo dos demais
textos da mesma publicagio.

A atividade de escrita passa a ter fins utilitarios, e os objetivos
passam a ser pragmaticos com vistas a desenvolver e aperfeicoar, no
aluno, a condi¢ao de ser emissor e receptor de mensagens, por meio da
utilizacdo de cédigos diversos, sejam eles verbais ou ndo verbais. Em
suma, como diz Bunzen (2006, p. 146): “Nao lemos como uma ‘agulha
de vitrola’; ndo interagimos com oOs textos em nossas praticas sociais
como uma ‘maquina decodificadora’ e nio os produzimos como se
fossem transparentes, ‘espelhos da realidade’ e do nosso pensamento
légico”. Mesmo diante dessa nova abordagem de ensino, muitos
pesquisadores comegaram a perceber nao sé que a redagao era vista
como uma atividade meramente escolar, técnica e mecanicista, como
também que a corre¢ao de frases era o principal critério nos exames e
nas provas. Portanto, a visao de lingua como sistema ainda permanecia,
revelando que o professor era um corretor exclusivamente preocupado
com o produto final e ndo com o processo da escrita propriamente dito.

Muitas inquietagdes sobre essa abordagem no ensino da escrita
como um mero exercicio escolar com propésito imediatista trouxeram
a tona varias pesquisas da area da Linguistica Textual e os didlogos com
outras areas. Nas palavras de Antunes (20006, p.167-168), temos a

seguinte consideragao:
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A escrita é uma atividade processual, isto é, uma
atividade durativa, um percurso que vai se fazendo
pouco a pouco ao longo de nossas leituras, de
nossas reflexdes, de nossos acessos a diferentes
fontes de informacio. F uma atividade que
mobiliza nosso repertorio de conhecimento e, por
isso mesmo, nao pode ser improvisada, nao pode
nascer inteiramente na hora em que a gente comega
propriamente a escrever.

Para a Linguistica Textual, fex? ¢ uma unidade basica de
comunicagdo/interagdo, que pde a lingua em funcionamento nos
processos comunicativos de uma sociedade concreta (KOCH, 2000).
Cabe aqui ressaltar que essa area passou por inimeras fases e por
orientagdes heterogéneas que siao, até os dias atuais, amplamente
discutidas em artigos e em livtos que abordam a sua trajetéria.
Inicialmente, teve por preocupagao descrever os fenomenos sintatico-
semanticos ocotrrentes entre enunciados ou sequéncias de enunciados;
alguns deles, inclusive, semelhantes aos que ja haviam sido estudados
no nivel da frase.

Nesse contexto, diante de tantas discussdes sobre a forma
reducionista com que o ato de escrever era tratado, o rotulo redagdo escolar
foi substituido pela expressao produgao fextual, deixando antever, por
meio dela, que texto € ato discursivo que se produz como todo processo
de produgao através de etapas, ou seja, a redagao é um processo. A partir
de entdo, a linguagem ja nao é mais vista como instrumento de
organiza¢ao do pensamento légico, nem como cédigo comunicativo.

Ela passa a ser reconhecida como forma de agao, processo de estabelecer
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vinculos, de criar compromissos entre os intetlocutores (GUEDES,
2012).

Nesse sentido, a escola comega a assumir a abordagem
sociointeracionista da lingua, a partir da qual o ensino da escrita se volta
para a relacdo entre os usudrios, para o contexto de produgao e de
recepcao dos textos. A esse respeito, Koch e Elias (2009, p. 34)
esclarecem que, “nessa concepgdo interacional (dialogica) da lingua,
tanto aquele que escreve como aquele para quem se escreve sao vistos
como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente
— constroem-se e sao construidos no texto”.

Acreditando numa perspectiva da escrita como atividade
interacional e dialégica, percebemos um processo bastante dindmico, que
comega bem antes da primeira linha do texto. E um trabalho mental que
deve ser conscientemente realizado por meio de etapas e que deve estar

a servi¢o dos sujeitos contextualizados numa situagao real de uso.

Do plano de voo a materializagdo do texto argumentativo escrito:
as etapas do processo

No caso da escrita escolar, frequentemente, ouvimos que ela é
uma questio de dom (ou da falta dele) e que, por isso, pertence apenas
a alguns poucos privilegiados. Todavia, nem sempre encontramos
propostas de ensino que mostrem o ato de escrever como uma atividade
que se desenvolve, gradativamente, por etapas, com procedimentos
especificos e com muito empenho. Escrever textos é um trabalho

hercileo. A respeito do dito aqui, Passarelli (2012, p. 153) nos assegura
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que “Dai termos de assumir a ideia de considerar cada texto nao como
um objeto pronto e acabado, mas, sobretudo, como resultado de uma
série de operagoes cognitivas”’, como as de ordem linguistica
(pontuagao, elementos de conexdo, tempos verbais, adequagdo
vocabular, processos de referenciagdo, entre outros) e nao linguistica
(planejar, recuperar, selecionar, interpretar, ter ideias sobre os fatos do
mundo e relaciona-los entre si).

Abaixo trataremos das etapas do processo da escrita,
separadamente, apenas por uma questao didatica. Entretanto, o que
ocorre, na verdade, quando escrevemos, é que essa série de estigios
operacionais nao ¢ linear. Por muitas vezes, essas partes se dao de forma
repetitiva e se sobrepéem. Cada estagio cumpre, assim, um proposito
funcional especifico (informar, avisar, advertir, instruir, resumir, expor,
descrever, contar, argumentar, dentre outros); e o produto final do texto

dependera de como se respeitou cada uma dessas etapas.

Planejamento

Feitas as consideragbes acima, pensemos nessas questoes,
ligando-as a constru¢io de uma argumentacao. Tendo como base os
desafios que o ensino da escrita representa nao s6 para o aluno, como
também para nos, professores, seja qual for o nivel de ensino, iniciar
uma argumentagao requer estratégias textuais, que vao além da
sequéncia de frases ligadas pelos conectivos logicos. A luz da Linguistica

Textual, a argumentacio ¢é entendida como um procedimento



Pagina

123 |

discursivo por meio do qual quem argumenta objetiva a adesiao do
interlocutor, fazendo-o crer naquilo que ¢ dito. Para Koch e Elias (20106,
p. 24):

Argumentacdo, portanto, é o resultado textual de
uma combinagio entre diferentes componentes,
que exige do sujeito que argumenta construir, de
um ponto de vista racional, uma explicacio,
recorrendo a experiéncias individuais e sociais,
num quadro espacial e temporal de uma situagio
com finalidade persuasiva.

Portanto, antes de essa atividade dialdgica se concretizar no
papel propriamente dito, é necessario ter em mente alguns parametros
da situagao comunicativa que irdo nortear o texto. Isso significa dizer
que todo texto precisa ser planejado, pois ¢é  preciso
decidir/compreender: o que dizer, como dizer, para quem dizer, quais
os objetivos do dizer, o contexto em que se diz e o suporte situado do
dizer.

Para conseguir exercitar o planejamento, ¢ necessirio que o
sujeito produtor busque, em sua memoria, ou melhor, em sua
enciclopédia mental, todos os conhecimentos que ja possui a respeito
do assunto. Ativar nosso conhecimento de mundo para, em seguida,
fazer a previsio do que se vai expor pode acabar com a angustia da
pagina em branco e, até mesmo, levar a economia de tempo. Fazer o
planejamento, portanto, nada mais é do que fixar uma ordem no

pensamento para nao se perder nas ideias.
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Textualizacio

Esta fase cuida da producio da primeira versio do texto. E
quando as ideias pensadas e selecionadas passam para o papel, em um
trabalho que requer a atengao voltada para a organizagao do texto. E
uma das grandes dificuldades que o professor costuma enfrentar é
convencer o aluno da necessidade da execuc¢ao dessa etapa, pois muitos
estudantes preferem ir direto para o papel, sem um planejamento
prévio, como se escrever um texto fosse uma atividade que acontecesse
de uma s6 vez, dispensando a elabora¢ao de um esbogo ou de um
rascunho primeiro. Essa pratica ¢ tdo importante que, em avaliagoes,
em vestibulares e no Enem, a banca examinadora disponibiliza uma
folha extra para esse momento pré-redacional, que, na concepgao dos
organizadores, levaria o candidato a se sair melhor no ato da escrita.

Nesse momento de passar as ideias para o papel, ou seja,
traduzi-las em palavras, o sujeito produtor realiza, segundo Passarelli
(2012), uma espécie de consorcio entre esses elementos com os quais
tem a inten¢ao de expressar seu pensamento. Enfim, essa segunda etapa
configura-se no texto provisério produzido, até entdo acontecer,

subsequentemente, uma revisdo, uma reescritura.

Revisio/Reescritura

A funcao da revisao é contemplar o produto redacional, a fim
de, detalhadamente, examinar e ajustar os aspectos voltados a

adequacdo da lingua escrita e as intencdes do autor, de acordo com o
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contexto de producio. Toda a producio, todos os ajustes sempre tém
em pauta a figura do sujeito-leitor, em fungdo da situacionalidade e da
aceitabilidade. Nessa etapa, o sujeito produtor passa a desempenhar o
papel de leitor de si mesmo para manter a unidade de seu texto, isto é,
para nao perder de vista o sentido global (PASSARRELI, 2012, p. 165).
E um trabalho tio minucioso o da revisio que, por isso, preferimos
chamar essa etapa do processo de reescritura. Esta, como ja dissemos,
demanda do sujeito-escritor um distanciamento de si proprio, pois exige
dele uma troca de papel, passando a ser o revisor de si mesmo.

E esse jogo intersubjetivo que torna a reescritura bastante
complexa. Quando se estd no processo conceptivo da redagao, apesar
de se ter um nivel de consciéncia dos eventos linguistico-cognitivos que
estao sendo empregados, ha um tipo de fluxo continuo de ideias e de
palavras que nao nos permite ter a nog¢ao clara de como o objeto
redacional ficou enquanto unidade concreta que devera ser percebida
por avaliadores. Assim, ¢ importante aqui que o professor oriente seus
alunos, por meio de instrug¢des que apresentem o contexto, a finalidade
da pratica de reescrita, explicando que essa atividade pode melhorar o

modo como o aluno escreve.

Analise do corpus

Apds termos observado a sistematizacio das etapas que
compdem o processo da escrita, sobretudo a dos textos argumentativos,
aqui trataremos do corpus escolhido para nossa analise, ou seja, de uma

redacio nota maxima na prova do Enem 2019, cujo tema foi a
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“Democratizacio do acesso ao cinema no Brasil”. Esse ano foi
escolhido por trazer uma tematica que promove uma discussio em
torno de uma questdo social relevante a cidadania e a vivéncia dos
candidatos, sobretudo, daqueles que tém um acesso cultural restrito, em
funcio de questGes financeiras ou mesmo espaciais/regionais.

Com base no recorte definido pela proposta da prova de
Redagdo, o candidato precisaria considerar as varias dimensdes do
problema contidas nos textos motivadores, a saber: o Texto I ¢ o trecho
de um livro que narra um episodio da criagdo do cinema, introduzindo
o candidato ao tema e mostrando como o cinema superou expectativas
a0 se mostrar um importante instrumento cultural; o Texto II apresenta
uma reflexdo do filésofo Edgar Morin que ressalta o papel do cinema
como expressao artistica; o Texto III é um infografico que traz os dados
sobre 0 acesso e o consumo de cinema no pafs, como prova de que esse
acesso ndo é democratico, e, por isso, poderia ser utilizado pelos
estudantes como fonte e embasamento teodrico, a fim de reforcar os
argumentos utilizados na redac¢ao, por exemplo; o Texto IV, por fim, ¢
uma reportagem que complementa o terceiro texto e relata quais
fendbmenos sociais colaboram para que o cinema seja restrito a
determinadas regides ou classes sociais.

Uma adverténcia se faz necessaria: do ponto de vista
argumentativo, é¢ sempre importante o candidato observar que a prépria
tematica da prova de Redagao ja conduz e ja oferece um percurso que

devera ser adotado para que haja concordancia com a visao da banca,



Pagina

127 |

que, implicitamente, ja esta presente na proposta. No caso da proposta
de Redagio em questdo, “Democratizagdo do acesso ao cinema no
Brasil”, a palavra “democratizacao” em si ja leva a perceber que essa
nao existe. Em temas mais recentes, a banca examinadora vem
apostando na escolha de substantivos abstratos, oriundos de verbos,
que, inseridos na tematica do exame, podem funcionar como uma
importante estratégia argumentativa: influenciar o interlocutor e
conseguir seu intento, ou seja, levar o sujeito-produtor a concordar com
o direcionamento defendido na temadtica da prépria prova.
Acreditamos, por isso, que a selegdo lexical pode atingir o propésito
comunicativo do enunciador e ganhar uma for¢a argumentativa
produtiva. Fora isso, os textos motivadores também corroboram nossa
hipétese de que existe, por parte da banca, um direcionamento para a
tomada de posi¢ao a ser assumida pelo sujeito-produtor. A ideia de que
nao ha democratizagio do cinema esta claramente explicita, por
exemplo, no texto motivador IV, em que se afirma: “populagoes inteiras
foram excluidas do universo do cinema ou continuam mal atendidas: o
Norte e o Nordeste, as periferias urbanas, as cidades pequenas e médias
do interior”. Chamar a atencao para esse aspecto constante nas provas
de Redagao do Enem se torna importante, porque, se um candidato
construir seus argumentos asseverando que ha democratizagao de
acesso ao cinema no Brasil, por exemplo, além de nao poder se basear
nos textos motivadores para justificar ou refor¢ar o ponto de vista

defendido, ja que esses estio todos em consonancia com a nao
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democratizagdo, correra o risco de ndao apresentar um  texto

convincente.

Feitas as reflexoes acima, de modo a explicitar como sera feita a

analise da redacdo por nds escolhida, a seguir tragamos algumas

observagoes que situam o sujeito-leitor desta pesquisa. Do ponto de

vista das etapas metodologicas da analise das redagoes, em geral, e da

escolhida, em particular, as observagoes realizadas por nés se dardo da

seguinte maneira:

Primeiro, averiguaremos se o candidato respeitou o aspecto
quantitativo basico exigido pela banca, isto é, se a redagao tem
pelo menos 8 (oito) linhas. Os textos que possuem menos linhas
do que esse numero estabelecido pela banca ja sio
imediatamente descartados;

Em seguida, procuraremos encontrar, numa primeira instancia,
o direcionamento tematico-argumentativo dado pelo candidato
a questao abordada, ou seja, vamos constatar ou nao se ele
seguiu concordando ou refutando a proposta dada pela banca,
0 que ja demonstra uma preocupa¢io também com o
planejamento do texto;

Por fim, procuraremos constatar se o candidato demonstra o
dominio da coesao textual para conseguir, através desse recurso,
tentar garantir ou ndo alguma coeréncia nas suas ideias. Nesse
sentido, verificaremos se o texto apresenta encadeamentos

logicos entre os paragrafos, por meio dos conectivos.
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Antes de tratarmos da analise do corpus, reproduzimos, a seguir,
a Proposta de Redagao de 2019 e a redagao escolhida, ambas extraidas

da Cartilha do participante do Enem 2020.
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Fig. 1 - Proposta de redagio do Enem 2019

T enemz019

INSTRUGOES PARA A REDACAO

O rascunho da redacéo deve ser feito no espago apropriado.
O texto definitivo deve ser escrito  tinta preta, na folha propria, em até 30 linhas.
A redag3o que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Caderno de Questdes terd o namero de linhas copiadas
desconsiderado para a contagem de linhas.
4. Recebera nota zero, em qualquer das situacdes expressas a seguir, a redagdo que:

4.1. tiver 2té 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.

4.2. fugir 20 tema ou que n&o atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

43, te do text do tema proposto.
4.4. apresentar nome, assinatura, rubrica ou outras formes de identificag@o no espago destinado 20 texto.

N

TEXTOS MOTIVADORES
TEXTOI

No dia da primeira exibicgo publica de cinema — 28 de dezembro de 1895, em Paris —, um homem de teatro que
trabalhava com magicas, Georges Mélies, foi falar com Lumiére, um dos inventores do cinema; queria adquirir um
aparelho, e Lumiére desencorajou-o, disse-lhe que o “Cinematégrapho” ndo tinha o menor futuro como espetéculo,
era um instrumento cientifico para reproduzir o movimento e sé poderia servir para pesquisas. Mesmo que o
publico, no inicio, se divertisse com ele, seria uma novidade de vida breve, logo cansaria. Lumiére enganou-se.
Como essa estranha maquina de austeros cientistas virou uma méquina de contar estorias para enormes plateias,
de gerago em gerag#o, durante j& quase um século?
BERNARDET, Jean-Claude. O que é Cinema. In BERNARDET, Jean-Claude: ROSSI, Clévis. O que é Jomalismo, O que é Editora,
© que & Cinema. S&o Paulo: Brasiliense, 1993.

TEXTO Il

Edgar Morin define o cinema como uma maquina que registra a existéncia e a restitui como tal, porém levando em
consideragzo o individuo, ou seja, o cinema seria um meio de transpor para a tela o universo pessoal, solicitando
a participagéo do espectador.

GUTFREIND, C. F. O filme e 2 representagéo do real. E-Compés, v. 6, 11, 2006 (adaptado).

TEXTO Il TEXTO IV

O Brasil j& teve um parque exibidor vigoroso e descentralizado:

quase 3 300 salas em 1975, uma para cada 30 000 habitantes,
80% em cidades do interior. Desde entdo, o pais mudou.

Quase 120 milhdes de pessoas a mais passaram a viver nas cidades.

A urbanizagéo a falta dei i emi
e b urbana, a baixa capil das ibi as
mudancas tecnoldgicas, entre outros fatores alteraram a geografia
do cinema. Em 1997, chegamos a pouco mais de 1 000 salas.
Com a o dos ing centers, a atividade de exibicio
dos telespectadores  da populagio frequenta se reorganizou. O numero de cinemas duplicou, até chegar as
assistem a filmes. o cinema®, no total R 3 ; 7 3 B
na TV, regularmente atuais 2 200 salas. Esse crescimento, porém, além de insuficiente
(o Brasil & apenas o 60° pais na relagso habitantes por sala),
i ocorreu de forma Foram privilegiadas as dreas de
95% renda mais alta das grandes cidades. Populagdes inteiras foram
o . . " " .
302;%: i dos que foram 20 excluidas do universo do cinema ou continuam mal atendidas:
lelespectadores it a i " i
de filmes na TV vio z;ﬁ"s“n:sﬁ’,s'm L o Norte e o Nordeste, as periferias urbanas, as cidades pequenas
hcidialsaind assstunos dimos 30ciss e médias do interior.
Dispenivel em: www.meioemensagem.com. Disponivel em: https://cinemapertodevoce.ancine.gov.br.
Acesso em: 12 jun. 2019 Acesso em: 13 jun. 2019 (fra
PROPOSTA DE REDACAO
A partir da leitura dos textos mutlvadores e com base nos conhecimentos construidos ac longo de sua formag&o,
redija texto di ive-argL em dalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
"Democrahza@ao do acesso a0 cinema no Brasil’, apresentando proposta de intervenco que respeite os direitos
humanos. e i de forma e coesa, e fatos para defesa de seu
ponto de vista.
LC- 1°dia | Caderno 2 - AMARELO - Pégina 20

Fonte: A redacio do Enem 2020 — Cartilha do Participante. Disponivel em:
<https://download.inep.gov.bt/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da
_educacao_basica/a_tedacao_do_enem_2020_-_cartilha_do_participante.pdf>.
Acesso em: 20 dez. 2021. p. 17.
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Fig. 2 — Redacio nota 1000 no Enem 2019

A questdo do acesso ao cinema, apesar de ndo ser amplamente discutida, € um problema
muito expressivo no Brasil atualmente. A gravidade do quadro é evidenciada pelos dados do site
Meio e Mensagem: 83% da populagéo brasileira ndo frequentam tal ambiente. Nesse contexto,
percebe-se que o acesso ao cinema ndo € democratizado e convém analisar as causas e impac-
tos negativos dessa situagéo na sociedade.

Em primeiro lugar, € preciso compreender as causas dessa problemdtica. Em um mundo
marcado pelo capitalismo, € comum que, cada vez mais, seja fortalecido o sistema de mercantili-
zagdo do lazer, ou seja, este passa a ser vendido por empresas em forma de mercadoria. Nesse
sentido, nota-se que, muitas vezes, parcelas da populagdo com condigdes financeiras mais bai-
xas acabam ndo conseguindo ter acesso as atividades de lazer, como o cinema, devido aos
pregos, geralmente, inacessiveis. Além disso, outro fator que contribui para a falta do amplo
acesso da populagdo ao cinema é a localizagdo no interior dos shoppings, os quais, nhormalmente
estdo situados nos centros das grandes cidades, o que acaba dificultando o acesso de morado-
res de bairros mais afastados. Dessa forma, o cinema no Brasil torna-se um ambiente elitizado.

Em segundo lugar, € importante salientar os impactos negativos desse quadro na socieda-
de. Tendo em visia que a parcela mais pobre da populacéo, geralmente, ndo consegue arcar com
os cusios de frequentar o cinema e sabendo que o acesso ao lazer € um direito garantido pela
Constituigdo Federal, percebe-se a ocorréncia da “Cidadania de papel”, termo cunhado pelo es-
critor paulista Gilberto Dimenstein, que diz respeito & existéncia de direitos na teoria
(Constituicdo), os quais ndo ocorrem, de fato, na pratica. Sob essa perspectiva, nota-se que a fal-
ta de democratizagdo do acesso ao cinema gera exclusdo social das camadas menos
favorecidas e impede que elas possam usufruir de seus direitos.

Portanto, € mister gue o Ministério da Infraestrutura, em parceria com o Ministério da Cul-
tura, construa cinemas publicos, por meio da utilizagdo de verbas governamentais, a fim de
atender a populagdo que ndo pode pagar por esse servigo, fazendo com que, assim, O acesso
ao cinema seja democratizado e essa parcela da sociedade deixe de usufruir apenas de uma “Ci-

dadania de papel”.
| AVALIACAO DE CONTEU Do COMPETENCIA NIVEL
| Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa 1)(2)(3,(4
Il Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos de varias dreas
de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais 1)(2)(3)(a
do texto dissertativo-argumentativo em prosa.
Il Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opiniGes e D @) 3@ @

argumentos em defesa de um ponto de vista
IV Demonstrar conhecimenteos dos mecanismos linguisticos necessarios para p
a construgdo da argumentagio =
V Elaborar proposta de intervengdo para o problema abordado, respeitando -
os direitos humanos -

Fonte: A redacio do Enem 2020 — Cartilha do Participante. Disponivel em:
<https://download.inep.gov.bt/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da
_educacao_basica/a_redacao_do_enem_2020_-_cartilha_do_participante.pdf>.
Acesso em: 20 dez. 2021. p. 37.
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Ao analisarmos, panoramicamente, a produgiao textual

selecionada, vimos que houve a obediéncia ao primeiro critério da

banca: produzir um texto com mais de 8 (oito) linhas. Observando se o

candidato seguiu ou nio o posicionamento ja delineado pela banca, na

proposta tematica, pode-se afirmar que ele seguiu, pois:

No primeiro periodo do primeiro paragrafo (“A questio do
acesso a0 cinema, apesar de nao ser amplamente discutida, ¢ um
problema muito expressivo no Brasil atualmente”), o candidato,
ao dizer que a questao nao é amplamente discutida, ja da indicios
de que o tema possui relevancia e ¢ passivel de ser tratado como
alvo de discussio. Além disso, também ja aponta para um
posicionamento concordante com o da banca.

Ainda no mesmo paragrafo, no segundo periodo, a discussao
assume ainda mais importancia, quando o sujeito-escritor diz
que o quadro de nio democratizagdo ¢ grave, usando o
argumento quantitativo da porcentagem, ao dizer que 83% da
populacao brasileira nao frequentam esse ambiente. A utilizagao
de dados estatisticos funciona, pois, como uma estratégia
argumentativa fundada sobre a ldégica quantitativa: os
percentuais apresentados passam a ser considerados fatos
convincentes. Por fim, no terceiro periodo, o autor diz,
claramente, que “o cinema nio ¢ democratizado e que convém
analisar as causas e Impactos negativos dessa situagao na

sociedade”.
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e T o iltimo periodo do primeiro paragrafo, j4 citado acima, que
norteara o posicionamento do candidato para concordar com a
afirmacao de que nido existe democratizagio do acesso ao
cinema no Brasil: ele ird fazer a enumeracdo de causas e de
impactos negativos desse problema. Numa leitura paragrafica
rapida, ja podemos observar que o segundo e o terceiro
paragrafos da redagdo sio introduzidos por componentes
enumerativos da argumentacdo: o segundo paragrafo comeca
pelo marcador enumerativo “em primeiro lugar”; o terceiro,
pelo marcador enumerativo “em segundo lugar”; e o quarto,
pelo “portanto”, um marcador conclusivo. O uso desses
marcadores pode evidenciar que o candidato fez uma espécie de
planejamento textual na distribuicao das ideias na redagao, a fim
de marcar a abertura, a intermediacio e o fechamento na
organiza¢ao espacial do texto. Para Koch e Elias (2016, p. 78),
esses “operadores servem pata organizar O texto em uma
sucessao de fragmentos que se complementam e orientam a
interpretacao’.

Prosseguindo no seu percurso argumentativo, no segundo
paragrafo, para manter o compromisso de desenvolver as causas da nao
democratizacio do cinema, o candidato aborda duas delas: uma, de
cunho politico, que ¢ o fato de o sistema capitalista mercantilizar a
diversao, conferindo a mercadoria pregos inacessiveis para classes

menos favorecidas; outra, de cunho politico-geografico, que ¢ o fato de
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os cinemas ficarem longe dos bairros periféricos. Novamente,
percebemos, ao final desse paragrafo, que o candidato concordou com
a perspectiva sobre o tema dado pela banca, tomando, assim, posi¢ao
favoravel a veracidade da proposta existente: o cinema no Brasil torna-
se um ambiente elitizado, isto é, nio existe democratizacio de seu
acesso.

No terceiro paragrafo, o produtor do texto se propde a discutir
os impactos negativos da falta de democratizagao, como o fato de
algumas pessoas niao terem acesso ao lazer, que lhes deveria ser
garantido por direito. No segundo perfodo desse mesmo paragrafo, o
sujeito-produtor se utiliza do procedimento discursivo da «tagao, que
tem o proposito argumentativo de fundamentar/validar um ponto de
vista, como se pode observar nesta frase: “percebe-se a ocorréncia da
‘Cidadania de papel’, termo cunhado pelo escritor paulista Gilberto
Dimenstein, que diz respeito a existéncia de direitos na teoria
(Constituigao), os quais nao ocorrem, de fato, na pratica”. Na visao de
Charaudeau (2008), a ¢fagao nao é o relato de fatos, dados, precisoes e
cifras, como usualmente se considera, mas se refere a0 mais fielmente
possivel, as emissoes escritas ou orais de um locutor. Desse modo, o
sujeito-produtor traz para o texto a fala do outro, a fim de embasar seu
ponto de vista, de modo a persuadir o sujeito-leitor, como se vé no
trecho extraido da redacao do candidato. Vale ressaltar que essa tem
sido uma estratégia argumentativa muito utilizada e aceita pelos

avaliadores do Enem. No texto, o uso adequado de outras vozes
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consagradas demonstra a deten¢do, por parte do aluno, de um
repertorio sociocultural produtivo.

Ainda no terceiro paragrafo, visando ao planejamento textual
dos argumentos, segundo certa linearidade, o candidato se utiliza de um
recurso linguistico — o emprego do tempo verbal no presente — que destaca
certos momentos do desenvolvimento argumentativo para estabelecer
uma hierarquia nos argumentos, de forma a imprimir um certo ritmo a

uma argumentacio, despertando a atenc¢ao do locutor:

[...] ¢ importante salientar os impactos negativos
desse quadro na sociedade. [..] pervebe-se a
ocorréncia da ‘Cidadania de papel’, termo cunhado
pelo escritor paulista Gilberto Dimenstein |...] Sob
essa  perspectiva, nofa-se que a falta de
democratizacdo ao acesso ao cinema gera exclusio
social das camadas menos favorecidas [...].

Por fim, no dltimo paragrafo, é apresentada uma proposta de
intervengao concreta, articulada a discussao desenvolvida no texto e que
respeita os direitos humanos. Nela se sugere a construcao de cinemas
publicos, o que garantiria o acesso a quem tem menor poder aquisitivo.
Além disso, nesse paragrafo, ao anunciar o dltimo momento de sua
argumentacao, o sujeito-produtor novamente programou  seus
argumentos, segundo uma certa cronologia acompanhada da retomada
da afirmacio inicial de que o acesso ao cinema no Brasil nao ¢
democratizado e, como consequéncia, as classes menos favorecidas sao
excluidas, como se pode verificar no seguinte trecho: “a fim de atender

a populagao que nido pode pagar por esse servico, fazendo com que,
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assim, o acesso ao cinema seja democratizado e essa parcela da
sociedade deixe de usufruir apenas de uma Cidadania de papel”. Esse
procedimento discursivo — tipico de um paragrafo conclusivo
argumentativo — tem por objetivo, a nosso ver, mostrar que a questio
da falta da democratizagao do acesso ao cinema no Brasil ainda merece
muitas discussdes. Conforme Charaudeau (2008), o processo de
retomada, como um jogo de vai e vem, faz parte de uma composicao linear
capaz de garantir a coeréncia do jogo argumentativo, contribuindo,
portanto, para a melhor captagao do conjunto da argumentagao.

Percebemos, até aqui, que o sujeito-produtor articula,
coerentemente, as ideias, 0s argumentos, as partes do texto e apresenta,
sem inadequacgdes, repertirio diversificado de recursos coesivos, com o uso de
conectores variados (“apesar de”, “como”, “devido a”, “por meio de”,
“assim”, “a fim de”, dentre outros) e de elementos referenciais e
sequenciadores linguisticos (como “Em primeiro lugar”, “Além disso”
e “Dessa forma”, no segundo paragrafo; “Em segundo lugar”, “Tendo
em vista” e “Sob essa perspectiva”, no terceiro paragrafo; e “Portanto”,
“assim” e “esse/a”, no quarto paragrafo. Segundo Faria, Cavalcante e
Brito (2020), a selecao desses articuladores textuais pode ser vista como
uma forma de organizagao textual que interfere no modo de expressar
embates interdiscursivos. Além disso, esses recursos linguisticos podem
direcionar o olhar do outro para o que se deseja salientar.

Em suma, no ambito de uma produgao textual argumentativa,

vimos, de forma clara, que o sujeito-produtor obteve a nota maxima,
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porque, possivelmente, tragou um planejamento estratégico para a sua
escrita, gerando, selecionando e organizando suas ideias de forma coesa
e coerente, com informacdoes relacionadas umas as outras. O candidato
atendeu aos requisitos de todas as competéncias, em especial, a
exigencia da Competéncia III do Enem: selecionar, relacionar, organizar
e interpretar informagdes, fatos e argumentos em defesa de um ponto

de vista, desenvolvendo o tema de forma coerente e organizada.

Consideragdes finais

Durante muitos anos, diversos estudos, pesquisas e até manuais,
na tentativa de sanar a dificuldade de se escrever um texto, sobretudo o
dissertativo-argumentativo, foram produzidos; e, na sua evolugio, o
texto passou ser considerado como processo. Por meio de uma breve
incursio historica sobre como a escrita era tratada num momento mais
pretérito (composigio e redagio escolar) e como ¢é tratada hoje em dia
(produgao texctual), tentamos mostrar que o ensino escolar da produgao de
textos mudou e evoluiu no decorrer dos séculos.

Além disso, vimos também, ao longo deste trabalho, ser
necessario um planejamento textual, para que os alunos percebam, na
pratica, que o utilizar como uma das etapas prévias do processo de
producdo escrita pode promover um resultado mais efetivo na
composicao final de seus textos.

Nesse sentido, a redacdo analisada no corpus nos trouxe a
possibilidade de demonstrarmos que o ato de escrever ¢ um processo,

que necessita de um planejamento estratégico, isto ¢, de um esquema
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mental ou escrito, capaz de articular informagdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista. Escrever, parafraseando
Koch e Elias (2016), exige uma situagao e uma negocia¢ao entre sujeitos,

num dado contexto comunicativo. Estejamos atentos a isso.
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CAPITULO 5:

A ARGUMENTACAO COMO PRATICA
DISCURSIVAMENTE ORIENTADA E O ENSINO DO
GENERO REDACAO DO ENEM

Welton Pereira e Silva (UFF)

RESUMO: Este capitulo objetiva apresentar reflexoes sobre o ensino da
argumentacao nas aulas de producdo textual, visando a levar o aluno a
propriar-se de estratégias argumentativas para realizar um bom desempenho
na redacio do Enem. Para isso, embasar-nos-emos, sobretudo, na Teotia
Semiolinguistica do Discurso, proposta por Patrick Charaudeau
(CHARAUDEAU, 2008; 2016), bem como na Teoria da Argumentagao no
Discurso, idealizada por Ruth Amossy (AMOSSY, 2011; 2018). Nessas duas
perspectivas tedticas sobre o discurso, uma argumentagio eficaz ¢ embasada
em valores compartilhados sociodiscursivamente, sendo uma pratica que
ultrapassa a lingua e necessitando, dessa forma, de fatores situacionais,
psicolégicos, culturais e sociopoliticos, vale saber: discursivos. Por sua vez, o
género redagao do Enem solicita que o aluno, para obter o maximo rendimento,
nao sé apresente uma argumentagao embasada em conhecimentos prévios,
como também ultrapasse o material de base oferecido pelo exame,
apresentando o que os idealizadores chamam de repertdrio sociocultural. Nossa
proposta, neste trabalho, é, portanto, relacionar esse repertorio sociocultural
ao embasamento sociodiscursivo que subjaz a pratica argumentativa,
apresentando sugestoes pedagdgicas para que o professor trabalhe tais
conteudos com seus alunos candidatos a ingressar no curso supetior.

PALAVRAS-CHAVE: Argumentagao, discurso, reda¢ao do Enem.
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Apresentagio

Este capitulo tem o objetivo de refletir sobre a argumentagao
como uma pratica discursivamente orientada, conforme compreendem
certas correntes de Analise do Discurso contemporaneas.
Primeiramente, apresentamos um breve percurso historico acerca dos
estudos sobre a argumentagdo, desembocando nos posicionamentos
epistemolégicos de Charaudeau e Amossy. Posteriormente, por meio
da analise de uma redagio escrita por um aluno que obteve a nota mil
no exame de 2019, teceremos algumas considerag¢des para o ensino da
argumentacao em praticas de producdo textual voltadas ao Enem.
Nosso foco recai sobre a necessidade de a argumentagao ser ensinada
nao apenas como principios de relagdes logicas, mas que se considere
todo o contexto de produgao e de circulagao do texto, de modo que o
aluno oriente-se pela perspectiva da argumenta¢ao como uma atividade
discursiva.

Na medida em que o Exame Nacional do Ensino Médio
consiste na principal forma de entrada nos cursos superiores,
principalmente nas institui¢oes publicas federais, este trabalho mostra-
se relevante. De acordo com as orientacdes dos idealizadores do Enem,
uma reda¢ao embasada em aspectos sociais, histoéricos, cientificos que
fundamentem a argumentacdo — o que ¢ chamado, no contexto do
exame, de repertorio sociocultural — deve ser avaliada positivamente,
recebendo melhores notas na competéncia que avalia o

desenvolvimento do tema proposto segundo a estrutura do texto
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dissertativo-argumentativo (BRASIL, 2020). Desta feita, no presente
trabalho, relacionamos esses conceitos de diferentes areas do
conhecimento a perspectiva de uma argumenta¢ao que leve em conta o
contexto de produc¢iao para uma defesa mais eficaz do ponto de vista

defendido pelo participante do Enem.

Fundamentagio tedrica

A argumentagao ¢ alvo de reflexdo desde o periodo classico,
com pensadores como Aristoteles e Platao apresentando suas
consideracdes acerca da Retérica, como o estudo das melhores técnicas
argumentativas empregadas pelo orador. Possivelmente, entretanto, as
reflexdes sobre a forma como influenciamos o outro por meio da lingua
e do discurso datam de muito tempo antes.

Conforme relata Plantin (2008), a argumentacdo foi, durante
muito tempo, estudada como uma das disciplinas que compunham o
trivinm, ao lado da Gramatica e da Logica. Por influéncias filosoficas
diversas, o estudo do raciocinio argumentativo voltou-se cada vez mais
a Logica, caindo no que o autor chama de “obscurantismo”. Na segunda
metade do século XX, a Retérica ressurge por meio do Tratado da
argumentacio:  a Nova Retérica (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2005 [1996]). Nessa obra, os autores consideram que a
argumentacao consiste na tentativa de fazer com que o auditorio, o
publico-alvo da argumentagao, adira as teses levantadas pelo orador

(também chamado, neste capitulo, de sujeito argumentante). No Tratado da
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argumentagio, sio apresentadas, exaustivamente, diversas técnicas
passiveis de serem usadas em um embate argumentativo.

Apesar de a tradi¢ao logica compreender a argumentagao como
um raciocinio que parte de uma premissa em dire¢do a uma conclusao,
em diferentes teorias, encontramos um componente externo, do qual a
argumentac¢ao ¢ dependente.

Por exemplo, ao apresentar os componentes da argumentagao
em seu esquema argumentativo, Toulmin (1958 [2000]; apud AMOSSY,
2011) elenca o dado, a conclusio e a garantia. Podemos ilustrar esses
componentes por meio do célebre exemplo do autor: Harry nasceu nas
Bermudas, logo Harry ¢ cidadao britanico. Para Toulmin, o que nos
permite sair do dado “Harry nasceu nas Bermudas” para a conclusio
“Harry é cidadao britanico” ¢é justamente a garantia “aqueles que
nascem nas Bermudas sao britanicos” (AMOSSY, 2011, p. 132).
Podemos notar que a garantia ¢ o componente externo que possibilita
a passagem do dado a conclusao.

Outro pesquisador, ja no ambito da Linguistica, que trazemos a
discussao é Oswald Ducrot (1989), que tece considera¢des acerca da
argumentacao ja ha varias décadas, sendo sua teoria, que contou com
alguns colaboradores, alterada com o tempo. Para esse linguista francés,
a argumentagao estaria inscrita na proépria lingua; e, assim, o sistema
linguistico forneceria as ferramentas necessarias para que o locutor
orientasse o interlocutor a determinadas conclusdes. A essas marcas

linguisticas, Ducrot (1989) chama de gperadores argumentativos, que podem
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ser classificados como preposi¢oes, conjungoes, advérbios e palavras
denotativas.

O estudo concernente aos operadores argumentativos ¢
considerado como a primeira fase da Teoria da Argumentacio na
Lingua. A segunda fase postula que, para que uma assercao leve a uma
dada conclusao, ¢ necessario que haja um principio norteador que ligue
um argumento a uma conclusdo. Assim, se alguém diz “esta quente,
vamos a praia”’, o que faz com que a premissa “esta quente” conduza a
conclusio “vamos a praia” é um #gpos, um lugar comum argumentativo
compartilhado pelos membros da mesma comunidade de fala que
afirma que dias quentes sao ideais para ir a praia. A nogao de fgpoi —
plural de #gpos — argumentativos é oriunda dos estudos de Aristoteles.
Por fim, em uma terceira fase da Teoria da Argumenta¢do na Lingua,
conhecida como Teoria dos Blocos Semanticos, Ducrot reelabora sua
teoria. Agora, a argumentagao nao se alicer¢a mais na passagem do
argumento a conclusdo, mas na compreensio de que o argumento
influencia a conclusio e vice-vetrsa, constituindo uma unidade de
sentido, o bloco semantico.

Consideraremos, neste trabalho, a segunda fase da teoria de
Ducrot, justamente pelo fato de, ali, o linguista ter levado em conta o
componente retérico em seu modelo. Se é preciso haver um
conhecimento partilhado entre os interlocutores, um Zgpos, podemos
entender, novamente, que ¢ preciso lancar mio de dados

extralinguisticos para que uma argumentacgao efetiva seja alcancada.
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Esse pensamento, no ambito da Analise do Discurso, ja quase
nao encontra barreiras. Na Teoria Semiolinguistica, por exemplo, a
argumenta¢ao consiste em uma atividade discursiva, sendo o discurso
compreendido como uma pratica psicossociolinguageira da qual fazem
parte diferentes sujeitos. A agdo discursiva é posta em pratica em uma
situagdo de comunicacido, sendo esta dependente das condigdes de
produgao do discurso (o que envolve as finalidades do ato comunicativo
e as identidades que emergem da troca), bem como do contrato de
comunicacao que deve ser observado pelos interlocutores.

De acordo com Charaudeau (2008), para que haja argumentagao,
¢ necessario que exista um sweito argumentante que defendera uma zese
edificada sobre uma determinada proposta acerca do mundo. E
necessario, também, que haja um swjeito alvo, para quem sera dirigida a
argumenta¢ao e que pode aceitar ou refutar a tese levantada pelo sujeito
argumentante. Assim, temos trés elementos necessarios a
argumenta¢ao: uma prgposta sobre o mundo que seja capaz de despertar
um questionamento quanto a sua legitimidade; um sueito que se
posicione em relagio a esse questionamento e desenvolva um raciocinio
visando a estabelecer uma tese acerca dessa proposta; e um suyeito alvo
da argumentagao.

Além disso, Charaudeau (2008) distingue trés componentes
basicos da logica argumentativa: a assergao de partida (um dado, uma
premissa), a assercao de chegada (conclusao) e a assercao de passagem (as

inferéncias que embasam a argumentacao). A assercao de passagem, nas
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palavras de Charaudeau (2008, p. 209, grifo do autor), correspondem ao
seguinte:

Hssa assercio [de passagem| representa um #niverso
de crem¢a sobre a maneira como os fatos se
determinam mutuamente na expetiéncia ou no
conhecimento de mundo. Esse universo de crenca
deve, portanto, ser compartilhado pelos
interlocutores implicados pela argumentacio, de
maneira a ser estabelecida a prova da validade da
relagio que une Al [asser¢io de partida] e A2
[asser¢do de chegadal, o argumento que, do ponto de
vista do sujeito argumentante, deveria incitar o
interlocutor ou destinatario a aceitar a proposta
como verdadeira.

Para ilustrar seu posicionamento, Charaudeau (2008, p. 210)
apresenta o seguinte exemplo: “O céu esta azul (A1), vocé pode fechar
o guarda-chuva (A2)”, que se baseia na inferéncia “Quando o céu esta
azul, ndo chove. Quando niao chove, nio ha necessidade de abrir o
guarda-chuva”. Observamos, novamente, uma relacio bastante
aproximada entre a asserdo de passagen € os embasamentos socioculturais
que subjazem a argumentacdo, chamada de garantia, por Toulmin, e de
tgpos, por Ducrot.

E preciso, neste momento, que se faga uma ressalva: cada um
desses autores, em seu proptrio percurso tedrico e epistemoldgico,
apresenta suas perspectivas acerca do fazer argumentativo. Nio
estamos relacionando tais conceitos tedricos de modo a ser possivel
tomar um pelo outro, nem objetivamos compara-los, visando a uma

simplificagao. Nossa inten¢ao é apenas chamar a aten¢ao para o fato de
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que, em diferentes modelos argumentativos que se fundamentam sobre
diferentes aportes tedricos, o componente extralinguistico foi, em
algum momento, considerado. Como cada quadro tedrico consiste em
um universo a parte, neste capitulo, guiamo-nos pelos postulados
apresentados por Charaudeau (2008).

E preciso mencionar, também, que, no ambito da
Semiolinguistica, a argumenta¢do nio ¢é constituida apenas desses
componentes da l6gica argumentativa, visto que o sujeito argumentante
se posiciona no interior de uma situa¢ao de comunicagiao a qual estd
ligado um contrato de comunicagao, que deve favorecer a abordagem
argumentativa. Desse modo, na Semiolinguistica, falamos em uma razao
demonstrativa e em uma ragao persuasiva, ja que “toda asser¢ao pode ser
argumentativa desde que se inscreva num  dispositivo  argumentativo”
(CHARAUDEAU, 2008, p. 221, grifo do autor). Assim, para
Charaudeau (2010), ¢ a partir das instru¢oes discursivas fornecidas pela
situagao de comunicagdao que o sujeito podera racionalizar em prol de
uma determinada questdo, posicionando-se e, por fim, apresentando
seus argumentos. O sujeito, no cerne do processo, utiliza-se das
informagoes fornecidas pela situacio de comunica¢do e organiza o
processo de racionalizagdo argumentativa, a partit do qual tentara
influenciar seu interlocutor.

Amossy (2018) compartilha esse ponto de vista tedrico com
Charaudeau (2008), partindo do pressuposto de que todo ato discursivo

pode apresentar uma dimensao argumentativa. A autora diferencia os
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discursos que apresentam a inten¢ao de ser persuasivos — daf se fala em
uma visada argumentativa, como a redacao do Enem — dos discursos que
influenciam formas de ver o mundo, mesmo quando o discurso nao for
explicitamente argumentativo — daf a nog¢ao de dimensao argumentativa. De
acordo com Amossy (2018, p. 273):

Ha [...] discutsos que nio se apresentam como
acoes de persuasio e nos quais a argumentacao nao
aparece como resultado de uma inteng¢do declarada,
muito menos de uma programacio: ela nio esta
nem aparente, nem implicita e, as vezes, ¢ até
negada pelo locutor (como em um artigo de
informacao, por exemplo). Foi com o objetivo de
designar a  orientagdo  involuntiria  ou
subrepticiamente impressa no discurso, a fim de
projetar certa luz sobre aquilo de que ele trata, que
escolhemos falar de dimensio argumentativa.

Ainda para Amossy (2011), a Analise do Discurso nao pode se
furtar da analise do fendmeno argumentativo, pois a argumentagao se
desenvolve justamente em uma situacao de comunicagao. Assim:

O discurso argumentativo nio se desenrola no
espago abstrato da ldgica pura, mas em uma
situagio de comunicagdo em que o locutor
apresenta seu ponto de vista na lingua natural com
todos os seus recursos, que compreendem tanto o
uso de conectores ou de déiticos, quanto a
pressuposi¢do e o implicito, as marcas de
estereotipia, a ambiguidade, a polissemia, a
metafora, a repeti¢dao, o ritmo. E na espessura da
lingua que se forma e se transmite a argumentacio,
e ¢ através de seu uso que ela se instala: a
argumentacdo, é preciso nio esquecetr, nio ¢ o
emprego de um raciocinio que se basta por si so,
mas uma troca atual ou virtual — entre dois ou mais
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parceiros que pretendem influenciar um ao outro
(AMOSSY, 2011, p. 132-133).

Se, como compreendemos no ambito das teorias discursivas e
enunciativas, o sentido se constréi apenas pela interagao, esse
pressuposto é valido para a argumentagao: é apenas em uma situagao de
comunicagao que a argumentag¢ao pode ser eficaz e produzir resultados.
Esses diversos posicionamentos teéricos confluem para a nossa defesa
de que a argumentagao é uma pratica discursivamente orientada, sendo
necessario que o professor desperte, em seus alunos, a compreensao de
que, para argumentar bem, é preciso levar em consideragao os saberes
de conhecimento e de crenca compartilhados entre o argumentante e
seu interlocutor. Na proxima sec¢do, procuraremos ampliar essas

considera¢des por meio da andlise de uma reda¢ao do Enem.

A argumentagio na redagao do Enem

A partir dos postulados tedricos apresentados na se¢ao anterior,
apresentaremos, agora, a forma como o professor de Lingua Portuguesa
pode valer-se de determinados pressupostos da Analise do Discurso em
seu fazer docente.

Uma das principais preocupagoes dos professores e dos alunos
das séries finais da Educagao Basica, contemporaneamente no Brasil,
consiste no Exame Nacional do Ensino Médio, porta de entrada para a
maior parte das universidades publicas brasileiras. O concurso tornou-
se tdo abrangente que a prova de Redacio do Enem apresenta

caracteristicas composicionais e estilfsticas que a diferenciam de outros
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tipos de redagdao. Por exemplo, nesse concurso, é solicitado que os
estudantes apresentem propostas de interveng¢ao para os problemas por
eles discutidos.

Outro aspecto levado em conta durante a correcdo, e que ¢é
condig¢do para que o estudante adquira uma nota alta, gira em torno do
repertério sociocultural apresentado pelo candidato ao curso superior.
O repertério sociocultural diz respeito ao conhecimento trazido pelo
aluno que nao seja contemplado nos textos motivadores apresentados
pela proposta de redacdo. Ao fazer um bom uso desse repertério, ou
seja, trazendo essa informagao extra para subsidiar e sustentar sua
argumenta¢ao, o estudante podera obter uma elevada pontuagiao no
exame.

Assim, na medida em que o projeto argumentativo necessita de
um embasamento que sustente a tese apresentada e que oriente para
determinada conclusdo, é certo que, conforme nos lembra Amossy
(2011), uma argumentagao eficaz seja aquela que se baseie em aspectos
discursivos diversos. Por vezes, esse embasamento discursivo pode
consistir em dados, fatos e conhecimentos socialmente compartilhados
advindos das diversas areas do saber legitimadas, o que ¢ tido, no
contexto da Redagdao do Enem, conforme a Cartilha do Participante do
INEP, como um repertério sociocultural. Afinal, “Outro aspecto
avaliado na Competéncia 2 ¢ a presenca de repertério sociocultural, que
se configura como uma informagao, um fato, uma citagdo ou uma

experiéncia vivida que, de alguma forma, contribui como argumento
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para a discussao proposta” (BRASIL, 2020, p. 16). O documento ainda
fornece orientacbes de como estabelecer relacdes entre os

conhecimentos trazidos e a argumentag¢ao desenvolvida na prova:

[..] wutllize informacSes de wvarias areas do
conhecimento, demonstrando que vocé estd
atualizado em rela¢do ao que acontece no mundo.
Essas informagdes devem ser pertinentes ao tema
e usadas de modo produtivo no seu texto,
evidenciando que elas servem a um propdsito
muito bem definido: ajudd-lo a validar sen ponto de
vista. Isso significa que essas informagoes devem
estar articuladas a discussdo desenvolvida em sua
redacio. Informacgdes e citacSes soltas no texto,
por mais variadas e interessantes que sejam,
perdem sua relevancia quando nio associadas
produtivamente a defesa do ponto de vista
desenvolvido em seu texto (BRASIL, 2020, p. 16,
grifo nosso).

Recorremos a Cartilha do Participante do Enem 2020 porque
ela foi disponibilizada ao publico pelo INEP, algo que nao havia
acontecido nos anos anteriores. Para ilustramos a forma como
informagoes, dados, fatos e conhecimentos diversos trazidos pelo
participante para “ajuda-lo a validar seu ponto de vista” podem ser
compreendidos como parte da orientagio discursiva de seu projeto
argumentativo, vejamos o texto abaixo, apresentado como uma redacio
que obteve a nota maxima no Enem de 2019, cujo tema foi a

“Democratizacio do acesso a0 cinema no Brasil”'*:

14 A redagdo foi produzida pelo aluno Gabriel Melo Caldas Nogueira.
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Para o fildsofo escocés David Hume, a principal caracteristica que difere o ser humano dos
outros animais € o poder de seu pensamento, habilidade que o permite ver aquilo que nunca foi visto
e ouvir aquilo que nunca foi ouvido. Sob essa Otica, vé-se que o cinema representa a
capacidade de transpor para a tela as ideias e os pensamentos presentes no
intelecto das pessoas, de modo a possibilitar a criagdo de novos universos e,
justamente por esse potencial cognitivo, ele é muito relevante. E prudente apontar,
diante disso, que a arte cinematografica deve ser democratizada, em especial no Brasil —
pais rico em expressoes culturais que podem dialogar com esse modelo artistico —, por
razdes que dizem respeito tanto a sociedade quanto as leis.

Em primeiro lugar, é vélido frisar que o cinema dialoga com uma
elementar necessidade social ¢, consequentemente, ndo pode ser deixada em
segundo plano. Para entender essa 16gica, pode-se mencionar o renomado historiador holandés
Johan Huizinga, o qual, no livro “Homo Ludens”, ratifica a constante busca humana pelo prazger
lidico, pois ele promove um proveitoso bem-estar. E exatamente nessa conjuntura que se
insere o fendmeno cinematografico, uma vez que ele, ao possibilitar a interacio de virios
individuos na contemplagao do espeticulo, fag com que a plateia participe das histdrias, de forma a
compartilbar experiéncias e vivéncias — o que representa o fator lidico mencionado pelo pensador. B

perceptivel, portanto, o louvavel elemento benfeitor dessa criacdo artistica, capaz de

garantir a coesdo da comunidade.
Em segundo lugar, é oportuno comentar que o cenario do cinema

supracitado remete ao que defende o arcabougo juridico do pais. Isso porque o
artigo 215 da Constituigao Federal é claro em caracterizar os bens culturais como um direito de todos,
concebidos com absoluta prioridade por parte do Estado. Contudo, é desanimador notar que
tal diretriz ndo da sinais de plena execugao e, para provar isso, basta analisar as vdrias
pesquisas do Instituto do Patrimionio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN) que demonstram a
lamentdvel distribuicao irregular das praticas artisticas — dentre elas, o cinema —, nma veg que estio
restritas a poucos municipios brasileiros. Vé-se, entdo, o perigo da norma apresentada
findar em desuso, s0b pena de confirmar o que propunba Dante Alighiere, em “A Divina
Comédia”: “As leis excistem, mas quem as aplica?”. Esse cenario, certamente, configura-se
como desagregador e ndo pode ser negligenciado.

Por fim, caminhos devem ser elucidados para democratizar o acesso
ao cinema no Brasil, levando-se em consideragdo as questdes sociais e
legislativas abordadas. Sendo assim, cabe ao Governo Federal — 6rgio responsavel
pelo bem-estar e lazer da populagdo — elaborar um plano nacional de incentivo a
pratica cinematografica, de modo a instituir agdes como a criagao de semanas culturais
nacionais, bem como o desenvolvimento de atividades artisticas publicas. Isso pode
ser feito por meio de uma associagio entre prefeituras, governadores e setores federais
— ja que o fendomeno envolve todos esses ambitos administrativos —, os quais devem
executar periédicos eventos, ancorados por atores e diretores, que visem exibir filmes
gratuitos para a comunidade civil. Esse projeto deve se adaptar a realidade de cada

cidade para ser efetivo. Dessa forma, o cinema podera ser, enfim, democratizado, o
que confirmari o que determina o artigo 215 da Constituicio. Assim, felizmente, os
cidaddos poderio desfrutar das benesses advindas dessa engrandecedora acdo artistica.
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Fonte: A reda¢do do Enem 2020 — Cartilha do Participante. Disponivel em:
<https://download.inep.gov.bt/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_d
a_educacao_basica/a_redacao_do_enem_2020_-_cartilha_do_participante.pdf>.
Acesso em: 12 dez. 2021. p. 33.

Na redagao apresentada, podemos notar o emprego de algumas
ideias, entendidas como as teses defendidas pelo estudante.
Compreendemos que, além da tese principal (a ideia central defendida
no texto), também ¢é possivel encontrar a tese para cada raciocinio
desenvolvido, sendo essas grifadas em negrito, enquanto as conclusoes
de cada raciocinio e do texto como um todo estdo sublinhadas. Por sua
vez, 0s argumentos que embasam as teses e que trazem alguma espécie
de repertério sociocultural estio destacados em italico. Logo se V¢,
portanto, a riqueza argumentativa do texto que obteve a nota mil no
exame, muito merecida.

No primeiro paragrafo, ha a insercio de uma informagao
filosofica, portanto, legitimada, que funciona como contextualizacao
para a tese que o autor apresenta a seguir. Se, de acordo com o filésofo
David Hume, o que difere o ser humano dos demais animais ¢ o
pensamento, ¢ oportuno defender a tese de que “o cinema representa a
capacidade de transpor para a tela as ideias e os pensamentos presentes
no intelecto das pessoas, de modo a possibilitar a criacio de novos
universos”, concluindo, por isso, que “ele [o cinema] é muito relevante”.
Analisando o trecho sob a perspectiva de Charaudeau (2008) acerca do
modo de organigagao argnmentativo do discurso, podemos perceber a seguinte

configuragao:
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e Asser¢do de partida: o cinema representa a capacidade de
transpor para a tela as ideias e os pensamentos presentes no
intelecto das pessoas, de modo a possibilitar a criagdo de novos

universos.

e Assercdo de passagem: o pensamento é o que difere o0 homem
dos demais animais.

e Assercdao de chegada: justamente por esse potencial cognitivo,
ele [o cinema] é muito relevante e deve ser democratizado.

O repertoério sociocultural legitimado, advindo do pensamento
filosofico, configura, portanto, o embasamento discursivo que orienta a
tese a conclusio, pois apresenta a no¢ao de que uma das caracteristicas
que nos fazem humanos é o poder do pensamento. Notamos uma
possivel aproximagdo entre as nogOes de garantia, topos e asser¢do de
passagem, que estabelecem a moldura discursiva para a argumentacao
empreendida. Assim, se o cinema permite transpor ideias e
pensamentos para a tela, logo ele é muito importante e deve ser
democratizado. O que permite a passagem da premissa a conclusio ¢ a
ideia de que o que individualiza o homem ¢é sua capacidade de
pensamento, passivel de ser desenvolvida no universo cinematografico.

Vejamos outro exemplo, desta vez, encontrado no segundo
paragrafo. Ali, temos o seguinte raciocinio: “o cinema dialoga com uma
elementar necessidade social” e, por isso, “ndo pode ser deixado em
segundo plano”. Para fundamentar seu raciocinio, o autor apresenta,

agora, as palavras de um historiador, Johan Huizinga, que “ratifica a
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constante busca humana pelo prazer ladico, pois ele [o prazer| promove
um proveitoso bem-estar”. Novamente, podemos nos valer da
sistematiza¢ao da encena¢do argumentativa proposta por Charaudeau
(2008), em que temos:
e Assercao de partida: o cinema dialoga com uma elementar
necessidade social.
e Assercao de passagem: a constante busca humana pelo prazer
ladico promove um proveitoso bem-estar.
e Assercao de chegada: o cinema nao pode ser deixado em
segundo plano.

Nesse raciocinio, encontramos o) conhecimento
académico/ cientifico funcionando como uma ponte entre a asser¢io de
partida e a assercdo de chegada. Conforme ja salientamos, esse
conhecimento trazido acaba por demonstrar o preparo do estudante
para realizar o exame e, assim, para ingressar no curso superior, fato que
garante, na prova do Enem, que ele receba uma nota mais alta na
competéncia 2. Além disso, a competéncia 3 avalia a selecio e
organizacao dos argumentos, o que também ¢é favorecido pela
capacidade de argumentar por meio de aspectos discursivos, como o
contexto sécio-historico, e nao apenas por um modelo logico que se
distancia do contexto de produgao.

Para finalizar, apresentaremos o raciocinio geral sobre o qual o
autor se embasou, trazendo questdes contextuais e discursivas de

diferentes areas do conhecimento. Logo no primeiro paragrafo, ele
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apresenta a tese geral de que “a arte cinematografica deve ser
democratizada, em especial no Brasil, por razdes que dizem respeito
tanto a sociedade quanto as leis”. Notamos que a tese principal parte da
conclusio do primeiro paragrafo, em que ¢ apresentada a
contextualizacio e a delimitagao do tema proposto pela banca. Por meio
de diversos argumentos, dentre os quais o fato de que o cinema
“promove a interagio de varios individuos” e “o artigo 215 da
Constituicao Federal é claro em caracterizar os bens culturais como um
direito de todos, concebidos com absoluta prioridade por parte do
Estado”, o autor da redacao em analise defende sua tese e desenvolve
seu texto. Esses, além de outros argumentos, orientam discursivamente
para a conclusio geral de que, se a proposta de intervencao for
observada, entio, “o cinema podera ser, enfim, democratizado”.
Temos, portanto, a seguinte sistematizagao:

e Asser¢ao de partida: o cinema deve ser democratizado por

razdes sociais e legais.

e Assercoes de passagem: (i) o cinema promove a interacao de
varios individuos; (ii) o artigo 215 da Constituicio Federal

caracteriza os bens culturais como um direito de todos.

e Assercao de chegada: [observada a proposta de intervencao] o
cinema podera ser democratizado.

O estudante, para defender sua tese de que o cinema deve ser

democratizado por razoes sociais e legais, fundamenta-se, justamente,

em argumentos que evocam a importancia social, como a interagao,
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apresentando também um argumento baseado na Constitui¢io Federal.
Se o cinema deve ser democratizado por razdes sociais e legais, entdo,
observando a Constituicio e havendo a elaboragdio de um plano
nacional de incentivo a pratica cinematografica, ele podera ser
democratizado, sendo desfrutado pelos cidadaos.

Munido da compreensio de que a argumentacao sera mais
eficaz se embasada em saberes compartilhados socialmente, levando em
conta questoes socials, psicoldgicas, histoéricas etc., isto é, uma
argumentacao discursivamente orientada, o professor de Lingua
Portuguesa pode incutir, em seu aluno, a nogao de que, para defender
seu ponto de vista, ele precisa apresentar embasamento em dados, fatos,
opinides e até em suas proprias vivéncias. Muitos professores, ao
contrario, ensinam espécies de “férmulas magicas” que, supostamente,
serviriam para obter uma nota mais alta na Redacio do Enem; e seus
alunos reproduzem frases célebres de autores “curinga”, que servem
para fundamentar, em seus pontos de vista, diferentes teses. Embora o
exame seja um momento de muito estresse, nervosismo e mesmo de
medo, é importante que essas formulas prontas sejam desencorajadas,
sendo o professor convidado a cultivar, em seus alunos, a reflexdao
acerca da devida fundamentacdo de seus argumentos — nao apenas para
o contexto da Redacao do Enem, mas para toda e qualquer situagao de
comunica¢io em que o aluno/cidadao precise ou queira apresentar seu

ponto de vista sobre algum assunto.

Consideragdes finais
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O presente trabalho procurou apresentar a argumenta¢ao como
uma pratica discursivamente orientada, tomando por base alguns
postulados de Charaudeau, na Teoria Semiolinguistica do Discurso, em
consonancia com Amossy, na Teoria da Argumentagdo no Discurso.
Por meio de um breve apontamento que nao se pretendeu exaustivo,
pontuamos as vertentes tedricas de Toulmin e de Ducrot acerca da
argumenta¢ao que, mesmo nao levando em consideragdo o aspecto
discursivo, apresentaram modelos que dependiam de um componente
externo que viabilizaria a passagem de uma premissa a sua conclusao.
No modelo de Toulmin, temos a garantia; e, na Teoria da Argumentagao
na Lingua de Ducrot, em sua segunda fase, encontramos o #gpos
argumentativo.

Ja na Teoria Semiolinguistica do Discurso, vimos que, além de
levarmos em conta os componentes da situagdo de comunicagao, o
raciocinio argumentativo é embasado na assergao de passagen, ou seja, nas
premissas que permitem sair da assergao de partida em direcao a assergao de
chegada. Esse ponto de vista ¢ compativel com a noc¢io de que a
argumentagao consiste em uma pratica discursiva, conforme salienta
Amossy (2011; 2018). Notamos, portanto, que a argumentacao pode ser
entendida como uma pratica discursivamente orientada e, no ambito da
Redacdo do Enem, em que o estudante precisa mobilizar fatos, dados e
informagoes extras advindas de diferentes campos do conhecimento e
até de sua propria vivéncia, essa pratica argumentativa orientada

discursivamente mostra-se essencial.
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Por meio dessas breves considerag¢des, portanto, entendemos
que o professor de Lingua Portuguesa consciente do funcionamento
discursivo da pratica argumentativa pode propor atividades que
favorecam o despertar, no aluno, da compreensio de que seu
argumento deve ser embasado em questdes sociais, historicas,
cientificas, enfim, discursivas diversas. Essa reflexao, além de propiciar
que o aluno candidato ao ingresso em curso superior atinja notas mais
altas na Redagao do Enem, podera leva-lo a melhor fundamentar sua
argumentacado em suas vivéncias cotidianas, culminando no
desenvolvimento de um posicionamento mais critico diante daquilo que

ele procura defender.
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CAPITULO 6:

(DES)ENCONTRO DE VOZES: O USO DA CITACAO EM
REDACOES NOTA 1000 DO ENEM

Margareth Andrade Morais (IFR])
Rafael Guimaraes Nogueira (IFR])

RESUMO: Reafirmando a importancia da pesquisa e do ensino da
argumentagao e, em especifico, do género redagio escolar, este capitulo
objetiva analisar o emprego de citagdes diretas e indiretas em redagoes
nota 1000 das edi¢cdes de 2020 e 2021 do Exame Nacional do Ensino
Médio. O corpus desta pesquisa é, pois, constituido das 18 redagoes
divulgadas nos sites G7 e Guia do Estudante, nos quais tais textos sio
apresentados como um modelo de expressao sobretudo aqueles que
almejam o ingresso em um curso superior. Como fundamento teérico-
metodologico, serdo entrelagadas as contribuicdes da  Analise
Semiolinguistica do Discurso, principalmente os pressupostos de
Charaudeau (2008), aos postulados da Linguistica de Texto, tendo como
principal fonte Koch e Elias (2016) e Marcuschi (2008). Assim, almeja-
se fomentar praticas para aprimorar o ensino da argumentagao na
educagio basica no que tange a redagdo escolar e a citagdio como
estratégia argumentativa.

PALAVRAS-CHAVE: Redacio do Enem, citacio, ensino da
argumentacao.
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Introdugiao

B pela linguagem, afinal, que somos individuos
unicos: somos o que somos depois de um processo
de conquista da #ossa palavra, afirmada no meio de
milhares de outras palavras e com elas compostas.

(FARACO; TEZZA, 2016. p. 9, grifo dos autores)

A citagdo em destaque, ao tratar da capacidade de a linguagem
conferir sentido as percepgdes do mundo e, assim, constituir as rela¢oes
humanas, permite-nos refletir, também, sobre o carater dialégico de
nosso dizer e de nossa identidade: reafirmando ou negando discursos,
somos a partir dos didlogos que estabelecemos. Se a producao de
sentido consubstancia a intercessaio e o confronto de distintos
discursos, é tao somente na interacao, mediada pela linguagem, que
(re)construimos o nosso dizer, a nossa voz, a nossa palavra.

Nesse sentido, considerando, especificamente, a manifestagao
explicita de distintas vozes em um mesmo enunciado, este capitulo versa
sobre o uso das citacoes nas redacoes nota 1000 do Enem 2020 e 2021
publicadas nos sites G7 (Grupo O Globo) e Guia do Estudante (Grupo
Abril), examinando em que medida esse tipo de “repertério cultural
legitimado” contribui para o desenvolvimento dos temas propostos pela
banca e confere coeréncia e consisténcia as redagoes que dele se
utilizam. Dessa forma, discutiremos a relagio entre o emprego de
referéncias e pressupostos tedricos sobre a argumentagao, incluindo as
diretrizes do Enem, especificamente as concernentes as competéncias 2

e 3 da prova de Redagao.
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Desde, pelo menos, a década de 1990, compreende-se,
conforme os Parametros Curriculares Nacionais, que habilidades de
escrita devem ser desenvolvidas desde os primeiros anos de
alfabetizacdo e ampliadas em sua complexidade ao longo das séries
escolares. Correlativamente, a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) — ao prescrever o “conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais a0 longo das etapas e modalidades da Educagio
Basica” (grifo nosso) — estabelece, como uma das habilidades a serem
contempladas em Lingua Portuguesa, o desafio de “analisar, em textos
argumentativos, os posicionamentos assumidos, 0s movimentos
argumentativos” e, a partir disso, “se posicionar criticamente diante da
questao discutida e/ou dos argumentos utilizados, recorrendo aos
mecanismos linguisticos necessarios.” (BRASIL, 2018, p. 507).

Em consonancia a tais diretrizes institucionais, o Exame
Nacional do Ensino Médio propde, na prova de Redagao, a produgio
de um texto dissertativo-argumentativo em que o sujeito-argumentador,
com base na interpretagao dos textos motivadores e dos conhecimentos
construidos ao longo de sua formagdo, discuta, com relativa
profundidade e variabilidade de argumentos e de recursos linguisticos,
um problema atual da sociedade brasileira, apresentando, ainda, uma
proposta de intervencio.

Nesse sentido, a relevancia de investigar esse género textual
consiste, antes de tudo, em sua representatividade social: atualmente, a

prova de redag¢io do Enem ¢ — a partir do SISU (Sistema de Selecdo
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Unificada), do PROUNI (Programa Universidade para Todos), do
FIES (Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior) e
dos vestibulares de faculdades particulares — um dos principais critérios
para ingresso em cursos de graduagdo e, portanto, um género central
nas aulas do Ensino Médio.

No entanto, os resultados da prova de Redagao confirmam a
deficiéncia dos participantes do Enem na tessitura de seus textos
argumentativos. Como evidencia a tabela seguinte, ndo obstante a
discreta curva ascendente entre os resultados dos trés ultimos anos, a
média nacional em Redacio ¢, em geral, baixa, nao alcangando, entre
2015 e 2020, sequer 600 pontos. Além disso, a cada ano, o numero de
redagoes que obtiveram nota maxima tem diminuido significativamente.
Em que se pese nao s6 o cenario pandémico (com aulas suspensas ou
transferidas para o ambiente virtual), como também a redugiao do
numero de participantes no exame de 2021 (cerca de 99 mil, o que
corresponde a tio somente 29,4% dos inscritos'”), em 2020, das mais
de duas milhoes e seiscentas mil redagdes regidas no Enem, as de nota

maxima nao somam trés dezenas.

15 Conferit em: <https://www.gov.bt/inep/pt-br/assuntos/noticias/enem/mais-de-99-mil-
fizeram-prova-do-enem-2021-no-domingo-
16#:~:text=A0%20tod0%2C%2099.528%20participantes%o20realizaram,338.419%20inscritos
%20para%20essa%20aplica%C3%A7%C3%A30>. Acesso em: 20 jan. 2022.
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Quadro-sintese 1 — Resultados em Redacio no Enem de 2015 a 2021

Redagao do Enem 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021

Proficiéncia  Média | 543 | 541,9 | 558 | 5234 | 5929 | 588,74 | 634,16
Geral
Redagdes nota 1000 104 77 53 55 53 28 22

Fonte: Elaboracio propria.

Paralelamente, como provavel consequéncia da relativa escassez
de trabalhos académicos sobre as redagoes escolares, observamos, nao
raro, a apresentagao, em cursinhos, em sites e em canais da Internet, de
“dicas” que pouco (ou em nada) contribuem para a constru¢io de um
texto exemplar segundo os critérios de corre¢io do Enem, dentre as
quais, destacamos, por exemplo: “Nunca, em hipdtese alguma,
generalize: As generalizagdes devem ser abolidas de seu texto, pois elas
revelam falta de reflexdo sobre determinado assunto.” e “Evite o uso da
voz passiva: A redacao deve ser clara e direta, portanto, nao ha espago
para ambiguidades.”".

Como defende Oliveira (2016), as redagdes do Enem, ainda que
apresentem estrutura relativamente estavel, como qualquer género
textual, ndo devem ser tomadas como um “modelo engessado de
producao”, mas descritas sob o ponto de vista da acdo social, de sua
estrutura composicional textual/discursiva e dos tipos de acordo e de
técnicas argumentativas. Sob esse dltimo aspecto, pontuamos uma

especificidade estrutural das redagdes escolares: a possibilidade de se

16 Conferit em:  <https://vestibular.brasilescola.uol.com.br/enem/dicas-para-redacao-
enem.htm.> Acesso em: 20 jan. 2022.
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investigar, no espago restrito de linhas (no maximo, 30), o movimento
argumentativo do texto, desde a introdugdo do tema a apresentagao de
propostas de intervengao.

Por tim, tais reda¢ées configuram-se, possivelmente, como um
corpus privilegiado para a analise de distintas estratégias argumentativas.
Isso porque, no que se refere, especificamente, aos critérios de corre¢ao
da Redacdo do Enem, consideram-se cinco competéncias linguistico-
discursivas, dentre as quais, neste trabalho, merecem destaque as
Competéncias 2 e 3, que tratam, respectivamente, do desenvolvimento
da tematica segundo a tipologia textual dissertativo-argumentativa e da
diversidade e consisténcia dos argumentos em relacao as diferentes
areas do conhecimento.

Nesse sentido, dentre as diferentes estratégias argumentativas,
focalizamos, nesta pesquisa, o uso da citagao. Isso porque, em primeiro,
de forma semelhante ao levantamento quantitativo feito por Aragao e
Barzotto (2015) em relacido as redagoes dos vestibulares da Fuvest de
1999 a 2013, constatamos, em pesquisa anterior NOGUEIRA, 2018),
o predominio de citagio em reda¢bes que obtiveram nota maxima no
Enem de 2014. Além disso, compreendemos que, por meio de men¢oes
a fontes externas, sobretudo quando oriundas de “outras areas do
conhecimento”, o autor da redagdo poderia conferir consisténcia ao
desenvolvimento do tema e, em especifico, a sua argumentagao,
alcangando boa avaliagdo em relagao as competéncias 2 e 3 do Enem,

respectivamente.
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Considerando tais diferentes justificativas para o estudo/ensino
das redagoes do Enem e das citagGes nelas empregadas, este capitulo,
sob a perspectiva tedrica da Linguistica Textual e da Teoria Semiolinguistica
de Analise do Discurso, tem como objetivo principal investigar, nos
paragrafos de Introdugdo e de Desenvolvimento das redagées nota
1000 das edi¢des de 2020 e 2021 divulgadas nos sites G7 e Guia do
Estudante, se e como o uso de citagdes (diretas e indiretas) confere maior
consisténcia ao desenvolvimento do tema — consistindo, de fato, em
uma estratégia argumentativa — ou, ao contrario, se visa, sobretudo, ao
cumprimento de uma exigéncia da prova — podendo suscitar, desta
forma, equivocos sobre a propria concep¢ao do que ¢ argumentar.
Portanto, na analise qualitativa dessas redagoes apresentadas como
modelares, destacaremos nao s6 exemplos positivos quanto ao uso de
citagbes na tessitura da argumenta¢dao, como também inconsisténcias,
distor¢oes ou mesmo falhas argumentativas, que, nao sendo penalizadas
na corre¢ao do Exame, poderiam indicar divergéncias entre o que,
teoricamente, concebe-se como argumentagao e a maneira Como essa
competéncia linguistico-discursiva é avaliada.

Dessa forma, destacamos os seguintes objetivos especificos, 0s quais
orientam a organizagio das se¢oes que compoe este capitulo:

e clucidar o(s) conceito(s) de argumentacio, observando pontos

comuns e diferentes nomenclaturas entre as teotrias;

e caracterizar a redagio do Enem como um género textual,

discutindo, a0 mesmo tempo, como a possivel obscuridade da
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relagao triangular constituinte da argumentagao
(CHARAUDEAU, 2008) poderia ser um dos fatores para
malogro nessas produgoes textuais;

e descrever e refletir sobre os dois critérios da prova de redagao
que se referem, mais especificamente, a argumentagao;

e analisar o uso da citagao em paragrafos de Introducio e de
Desenvolvimento de reda¢oes nota 1000, descrevendo em que
medida tal emprego consiste em uma estratégia adequada e
coerente em relagdo as competéncias 2 e 3 da prova de Redagio

do Enem;

e discutir possiveis implica¢Ges ao ensino, tendo em vista que tais
redagoes sao, ndo raro, apresentadas como modelos unicos de
exXpressao.

Este capitulo almeja, portanto, evidenciar como a analise e a
producao do género redagio escolar (embora, obviamente, nao esgotem o
ensino da argumentacido) podem, se bem desenvolvidas, funcionar
como um exercicio proficuo ao desenvolvimento da competéncia

comunicativa e necessario ao aprofundamento académico do aluno.

Argumentatividade e argumentagio: breves conceitos

A Linguistica Textual privilegia, atualmente, o entendimento do
texto com vistas a dimensao das praticas discursivas, com um interesse
especial pela produgio e pela compreensio de sentidos veiculados por

diversas semioses. De acordo com Cavalcante (2016), é impossivel
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refletir sobre os processos que engendram a coeréncia textual sem levar
em conta que os sujeitos das interagoes sao entes discursivos, que
produzem e interpretam textos a partir de posi¢oes determinadas que
balizam o que pode/deve ou nao ser dito. Assim, as estratégias textuais,
na verdade, sdo sempre estratégias discursivas, selecionadas segundo a
dimensao argumentativa presente em todo e qualquer texto. Logo, o
uso da linguagem é, intrinsicamente, argumentativo. Dessa forma,
explicacOes referentes as estratégias de organizacao textual sao descritas
com base no projeto de dizer do locutor, o que significa dizer que a LT
inclui a argumentatividade, isto é, uma dimensao argumentativa como um
pressuposto inegavel e como uma motivagao para a analise de diversas
estratégias de organizagao textual.

Tais nog¢oes colaboram para uma visio mais ampla de
argumentagdo, enquanto fenémeno linguageiro, inerente a qualquer texto,
seja qual for a sua composicao e arranjos linguisticos/estruturais. Por
outro lado, a argumentagio, de modo mais especifico, também pode ser
estudada como uma atividade tnica e de carater discursivo que se
delineia a partir de um interlocutor e de um locutor, no ambito textual,
e que ocorre em um dado género. De acordo com Amossy (2011),
alguns géneros possuem como objetivo “a tentativa de modificar, de
reorientar, ou mais simplesmente, de reforcar, pelos recursos da
linguagem, a visao das coisas da parte do alocutario”. Neste capitulo,

nosso foco esta nessa categoria de textos, cuja tipologia predominante
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¢ argumentativa e cujo género, redagio escolar, cumpre uma funcio
argumentativa na sociedade, nos termos descritos por Amossy (2011).

Com base em Koch e Elias (2016), podemos dizer que a
estrutura tipoldgica argumentativa se subdivide, basicamente, em trés
partes: introdugdo, desenvolvimento e conclusio, que podem ser
construidas por meio de diferentes formas. De acordo com as autoras,
o produtor do texto pode valer-se de multiplas estratégias, como sele¢ao
lexical, uso de dados, exemplos etc., a fim de convencer o leitor a aceitar
ou, a0 menos, considerar legitimo seu posicionamento discursivo.
Marquesi, Elias e Cabral (2017) acrescentam, ainda, que um texto
argumentativo se apoia em dados (argumentos) para confirmar ou
refutar uma tese, ou seja, em termos de composi¢dao, a tipologia
argumentativa precisa estabelecer uma relagao entre os argumentos
(dados) e a conclusio.

Se, para a Linguistica Textual, a expressao #po fextual designa
uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica
de sua composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relagoes logicas), constituindo constructos teéricos definidos por
propriedades  linguisticas (MARCUSCHI, 2008) - para a
Semiolinguistica, esses tipos aproximar-se-iam dos wodos de organizacio
do discurso, ou seja, da ordenagdo de categorias da lingua segundo as
finalidades discursivas do ato de comunicacio (CHARAUDEAU, 2008,

p. 74): o enunciativo (que traduz inclusiao dos interlocutores no discurso
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e, assim, comanda/perpassa os outros trés modos de organizacio), o
descritivo, O narrativo € O argumentativo.

Na investigacio de tals mecanicas discursivas, ou seja, de
componentes e de procedimentos que, combinados, refletem o projeto
de fala do sujeito comunicante, destaca-se, neste capitulo, o modo de
organiza¢ao argumentativo, que se constitui por uma assergdo de partida
(premissa), uma asservdo de passagemz (prova) e uma assercao de chegada
(conclusao).

De forma analoga, sob a perspectiva da Linguistica Textual, o
texto argumentativo reflete um processo de influéncia sobre o
interlocutor por meio da estruturacio de um raciocinio logico e
verossimil orientado pela defesa de um ponto de vista. Nesses termos,
Koch e Elias (2016, p. 24) ressaltam que a tessitura de uma
argumenta¢ao “exige do sujeito que argumenta construir, de um ponto
de vista racional, uma explica¢io, recorrendo a experiéncias individuais
e sociais, em um quadro espacial e temporal de uma situacdo com
finalidade persuasiva”.

Argumentar, no entanto, nao se limita ao modo argumentativo
(ou a tipologia argumentativa). Concebendo a argumenta¢io como uma
pratica social determinada por suas condi¢oes de enunciagao,
Charaudeau (2004) refuta a concepgdo de que essa agao linguageira se
limitaria a uma atividade cognitiva ou a sua manifestacao explicita, isto
¢, a0 emprego de determinadas expressoes linguisticas e a estruturagao

textual. Nessa perspectiva, argumentar ¢ uma atividade linguageira — e
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nao uma férmula textual — que exige: 1) uma proposta que provoque em
alguém algum questionamento; ii) um sujeito argumentante, que, a partir de
sua intencionalidade, busque a aceitabilidade ou a legitimidade de sua
proposta sobre o mundo; e iii) um sueito alvo, que podera aceitar ou
refutar o ponto de vista de seu interlocutor — como evidencia a

sistematiza¢ao a seguir:

Fig. 1— A rela¢io triangular constituinte da argumentagio

/ Proposta sobre o mundo I\
(Questionamento)

(Estabelecimento de uma verdade) (verdade)

{Questionamento)

Sujeito
argumentante

ffffffff Persuaséo -———————— Sujeito

alvo

uuuuuu (A favor/ contra) —— — ——— —

Fonte: Charaudeau (2008, p. 205).

A redagdo do Enem como género textual

Dentre os diferentes estudos de texto/discurso, hi, atualmente,
um consenso sobre a nog¢ao de géneros como praticas de linguagem.
Essa concepe¢ao abrange nio sé questoes linguisticas/estruturais, mas
também questdes contextuais/linguageiras, que abarcam, inclusive, os
pressupostos de Charaudeau (2004; 2008), discutidos na se¢ao anterior.

Adotamos a concep¢io de que os géneros textuais sao
fenémenos historicos, necessariamente vinculados a cultura e as

atividades sociais e, por isso mesmo, extremamente maleaveis,
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dinamicos e plasticos. Marcuschi (2008) afirma que, a0 dominarmos um
género textual, nao estamos dominando uma forma linguistica, mas uma
forma de realizar, linguisticamente, n0ossos propositos comunicativos
em uma situagao social particular.

Além disso, entendemos que a caracterizagao de qualquer
género textual nio se fundamenta, prioritariamente, em critérios
formais: ¢ feita com base na analise de suas func¢Oes comunicativas,
cognitivas e institucionais. As peculiaridades linguisticas e estruturais,
bem como o proprio suporte ou ambiente em que se concretizam os
textos, nao devem ser ignorados; contudo, o foco recai sobre os
condicionamentos sbcio-pragmaticos.

Com base nesses pressupostos, reiteramos a posi¢ao de Oliveira
(2016), para quem a redagao do Enem pode ser considerada um género.
Essa defesa parte do principio de que o contexto de producao, de
circulagao e de recepgio, atrelado ao efeito social gerado pela producio
da redacio, estabelece os aspectos de natureza externa para a constru¢ao
de um género. De acordo com a autora, esses aspectos movem-se em
direcao a formas de enunciados padronizados que realizam certas agoes
em determinadas circunstancias, sendo possivel também notar o
estabelecimento de uma estrutura comum ao género: tese/delimitacao
do problema, desenvolvimento e proposta de intervengao. Ha,
portanto, uma estrutura fixa — a sequéncia argumentativa e o plano de

texto — com desvios que ndo comprometem o género. Abaixo,
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destacamos um quadro resumitivo sobre 0s aspectos sociointeracionais

que auxiliam a entender a redagao do Enem como género:

Quadro-sintese 2 — Resumo dos aspectos externos do género redagao do

Enem
Concepgao de “O geénero refere-se a uma categoria convencional de
género discurso baseada na tipificagao em grande escala da agdo

retérica; como a¢io adquire significado da situagdo e do
contexto social em que essa situacdo se originou.”
(MILLER, 2009, p. 41)

Condigées de O género ¢ elaborado sobre forte pressdo, juntamente,
produgio com uma avaliacdo de 90 questdes num periodo de 5
horas e 30 minutos.
Condigées de O género é avaliado por mais de um cotretor/avaliador,
circulagio podendo circular em sites como “padrio” desse género
ou ser objeto de pesquisa.
Condigées de O geénero deve atender a proposta do exame e as
recepgio exigéncias contempladas através das competéncias. O

efeito social é assumir o carater de ascensdo para quem
produz e se estabelecer como “modelo”.
Fonte: Oliveira (2016, p. 111).

Entender a redacio do Enem como um género, na nossa
concepgao, ¢ importante para o trabalho do professor, para que este
possa explorar a natureza desse texto em sala de aula. Além disso, esse
conhecimento também se mostra relevante para o aluno. Em outras
palavras, sem a clareza de Sobre o gue escrevo?, Para que escrevo? e Para quen
escrevo?, o texto do sujeito argumentante pode apresentar diferentes
problemas referentes a sua estrutura, a sua légica e as suas estratégias
discursivas.

Antes de tudo, a proposta sobre o mundo pode nao ser claramente

compreendida pelos alunos. Embora a tematica seja sempre apresentada
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a partir dos textos motivadores que compdem a prova, em que medida,
por exemplo, a expressio “‘estigma”, termo nuclear da proposta de
redagao de 2020, integraria o vocabulario dos participantes do Enem?
De que modo integrantes de uma comunidade em que o acesso as
tecnologias — ou mesmo a luz elétrica — é restrito compreenderiam o
debate sobre a “manipulacio do comportamento do usuario pelo
controle de dados na internet”, proposto em 20182 O insucesso dos
egressos do Ensino Médio no Enem pode ser justificado, em primeiro,
pela ndo compreensio da proposta de redagao — o que se reflete em
milhares de redagdes nota zero por fuga ao tema.

Paralelamente, o tema de reda¢ido pode nao ser suscitar
questionamento, isto é, pode nao motivar o engajamento a discussao
proposta. Consequentemente, a elabora¢ao da redagao deixa de ser um
espago para a defesa de um ponto de vista sobre 0 mundo e limita-se a
um mero exercicio de escrita. Se, ao contrario, o tema integra o
repertério do mundo vivido pelos sujeitos argumentantes, mais
facilmente ocorre sua efetiva participagdo no projeto de texto e, ao
mesmo tempo, um melhor delineamento dos parametros da propria
situacao.

Por ultimo, considerando a situagdo de avaliagio em que se
instaura a prova de redagao, a turva imagem do sujeito alvo limita-se a
denominacao “banca”, cujo posicionamento nao se pode precisar (em
alguns casos, apenas se pode supor por meio da orientagao dos textos

motivadores). Em consequéncia disso, ndo se pode construir um
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discurso direcionado especificamente para o interlocutor: nao se pode,
por exemplo, antecipar contra-argumentos dos avaliadores. Além disso,
a concepgao equivocada de que a banca se ocupa, sobretudo, da
verificagao da norma padrio e da semelhanga entre o seu ponto de vista
e aquele expresso na redagao avaliada limita a originalidade do sujeito
argumentante, que, nao raro, busca adivinhar a “opiniao da banca” e
espelha-la em seu texto.

Em sintese, o nao reconhecimento da proposta de redagao (A
propdsito de que falo?), de sua finalidade (Por gue falo?) e do interlocutor (A
quem falo?) implica uma ruptura do contrato de comunicagdo em que se
insere a prova de Redagdo e, dessa maneira, o malogro das estratégias
argumentativas que constituem esse ato de linguagem. Logo, a
compreensao dos aspectos sociointeracionais que caracterizam a prova

de Redacio deve preceder o estudo das estratégias de argumentacao.

A avaliagido da argumentagio no Enem

A prova de Redagao do Enem apresenta caracteristicas bastante
conhecidas por estudantes e por professores: ela exige que o candidato
produza um texto em prosa, atendendo a tipologia argumentativa, sobre
um tema de ordem politica, social, cientifica ou cultural. A fim de
aprofundar nossa pesquisa, consultamos a Cartilha do Participante do
Enem (BRASIL, 2020), uma espécie de apostila divulgada pelo MEC
com o objetivo de auxiliar os estudantes na sua preparacido para o

€xame.
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A Cartilha afirma que o candidato precisa defender um ponto
de vista com argumentos consistentes e elencar uma proposta de
intervengao para o problema discutido. Nesse material, sio detalhadas
as cinco competéncias avaliadas, indicando, inclusive, uma matriz de
referéncia de notas, em que se apontam os motivos pelos quais os
avaliadores atribuem notas de 0 a 200 para cada competéncia. Como o
objetivo central deste capitulo gira em torno da construc¢io da
argumenta¢ao, destacamos, a seguir, o escopo de analise das

competéncias 2 e 3, as mais diretamente ligadas a argumentagao:

Quadro-sintese 3 — Critérios para nota maxima nas competéncias 2 e 3

Competéncias | Objetivos Critérios para a nota
maxima
(200 pontos)
Compreender a proposta de | Desenvolve o tema por meio
2 redagdo e aplicar conceitos das | de argumentacio consistente,
varias areas de conhecimento | a partit de um repertério
para desenvolver o tema, | sociocultural produtivo, e
dentro dos limites estruturais | apresenta excelente dominio
do texto dissertativo- | do texto dissertativo-
argumentativo em prosa. argumentativo.
Selecionar, relacionar, | Apresenta informagdes, fatos e
3 organizar e interpretar | opinides relacionados ao tema
informacoes, fatos, opiniées e | proposto, de forma consistente
argumentos em defesa de um | e organizada, configurando
ponto de vista. autotia, em defesa de um ponto
de vista.

Fonte: Elaboracio propria.

Como podemos ver, a competéncia 2 apresenta um duplo foco
de analise: um viés mais estrutural, tipolégico, acerca da organizacao
textual do texto argumentativo; e um viés mais conteudista, que visa a

avaliagio do desenvolvimento do tema. O bom desempenho nessa
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competéncia, principalmente no que diz respeito a abordagem do tema,
esta ligado ao que o Enem chama de repertdrio sociocultural legitimado.

Para serem avaliados com a nota maxima nessa competéncia, 0s
textos precisam também demonstrar dominio da tipologia exigida. Isso
significa que devem apresentar trés partes estruturais (introdugio,
desenvolvimento e conclusao) bem desenvolvidas, organizadas por
meio de paragrafos que apresentem topico frasal e detalhamento do
topico (em geral, por meio de uma estratégia argumentativa, como a
citagao, por exemplo).

Essa estrutura do paragrafo ¢ utilizada com vistas a incorporar
a outra exigéncia da competéncia 2: o uso de repertorio sociocultural
produtivo. Assim, por meio do uso de uma citagao ou da inser¢ao de
dados quantitativos, por exemplo, o candidato busca tecer uma relacao
entre o tema e outras areas do conhecimento. De acordo com a Cartilha
(BRASIL, 2020, p.16), o estudante deve evitar “ficar preso as ideias
desenvolvidas nos textos motivadores [...] ¢ deve utilizar informacoes
de outras areas do conhecimento”. O repertério sociocultural, portanto,
configura-se como toda e qualquer informagao, fato, citagio ou
experiéncia vivida que, de alguma forma, contribui como argumento
para a discussdo proposta pelo participante. Podem caracterizar o
repertério: “provas concretas (dados ou fatos sobre o tema), exemplos,
autoridades (citagado de especialistas no tema), légica (causa e
consequéncia, por exemplo) e senso comum” (CANTARIN;

BERTUCCI; ALMEIDA, 2016, p. 78).
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De acordo com os autores, cuja obra ¢ usada como referéncia
pelo INEP na preparagaio dos avaliadores, sao variadas as formas
possiveis de construir o repertério sociocultural nos textos, como vimos
acima. No entanto, para a nota maxima, ha uma avaliagao, por parte da
banca, desse repertério. Em primeiro lugar, ¢ avaliada a pertinéncia ao
tema proposto e, em seguida, ¢ verificada a fonte desse repertério, que,
para o Enem, pode ser legitimado ou nao. Se as evidéncias usadas
constituem um saber popular ou generalizagdes sem fonte especifica,
sao consideradas usos nao legitimados. Caso o repertorio seja
constituido de referéncias a jornais, a obras como livros, filmes, ou
ligado as diversas areas do conhecimento, como citagao de filésofos,
médicos, enfim, a um saber especializado, serda considerado um uso
legitimado e, portanto, melhor avaliado. Vale ressaltar que o uso
exclusivo de trechos retirados dos textos motivadores, ainda que facam
parte de um saber legitimado, nio podem ser avaliados com nota
maxima.

Como vimos, para garantir a logica argumentativa, ¢ necessario
que haja a constru¢io de um mecanismo que estabelega relagdes de
causalidade diversas para justificar “as propostas a respeito do mundo,
e as relagoes de causalidade que unem as asser¢bes umas as outras”
(CHARAUDEAU, 2010, p. 207). Assim, em um primeiro momento, o
uso do repertério sociocultural produtivo pode ser um indicio de uma
possivel l6gica argumentativa bem construida. No entanto, como sera

demonstrado na analise, por vezes, nao se estabelece, de modo claro,
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uma relagdo de causalidade mais especifica entre o argumento e o
repertério utilizado como prova/justificativa. Mesmo nos  textos
avaliados com nota maxima, percebemos que o uso do repertério, como
citagbes, por exemplo, ¢ empregado de uma forma
mecanica/engessada, que nao contribui para a argumentagao, sendo um
uso, muitas vezes, justificado tio somente pelo cumprimento de um
item da avaliagao.

A competéncia 3, por sua vez, avalia a forma como o candidato
seleciona, relaciona, organiza e interpreta informagdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa do ponto de vista escolhido. E preciso, entao,
elaborar um texto que apresente, claramente, uma ideia a ser defendida
e os argumentos que justifiquem a posi¢ao assumida. Em outras
palavras, podemos dizer que a competéncia 3 busca avaliar o projeto de
texto do candidato.

Segundo a Cartilha do Participante do Enem (BRASIL, 2020), é
esperado que o candidato apresente um texto com progressao tematica
adequada ao desenvolvimento do tema, revelando que a redagao foi
planejada e que as ideias desenvolvidas sio, pouco a pouco,
apresentadas de forma organizada, em uma ordem légica. E preciso,
também, deixar clara a relevancia das ideias apresentadas para a defesa
do ponto de vista definido. Cabe ressaltar que os mecanismos
linguisticos que garantem essa organizagdo logica de que trata a
competéncia 3, como os articuladores textuais, por exemplo, sio

avaliados em um outro item.
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Como podemos ver, as competéncias 2 e 3 apresentam
bastantes pontos de contato, uma vez que ambas avaliam a
compreensao do tema e a habilidade de estruturagao légica do texto
argumentativo. Apesar do imbricamento do objeto de analise dessas
competéncias, por meio da avaliagdo dos textos divulgadas a cada ano,
verificamos um esfor¢o da banca em separar esses critérios, tornando
mais objetiva a corregao dos textos, a fim de evitar discrepancias nesses
quesitos.

Desse modo, a competéncia 3 ndo examina o uso do repertorio
nem o atendimento a estrutura padrido; prioriza a avaliacio do
desenvolvimento do texto, de modo a observar a auséncia de
contradi¢oes e a presenc¢a de um detalhamento dos fatos e informagoes
utilizados. Para a nota maxima nessa competéncia, é esperada a
utilizacdo, por parte do candidato, de explicacdes e de justificativas
sobre as informagdes apresentadas. Privilegiam-se, portanto, relagoes de
causalidade entre abordagem tematica e as informacOes usadas no
desenvolvimento do tema, tendo em vista a macroestrutura textual
(relacdo entre introducio, desenvolvimento e conclusio). Nio sio
examinadas as formas como o argumento serd detalhado. Essa forma
de analise fica explicitada na Cartilha, no momento em que se define a

expectativa da banca para o que seria um projeto de texto bem sucedido:

Projeto de texto é o planejamento prévio a escrita
da redacio. E o esquema que se deixa perceber pela
organiza¢do estratégica dos argumentos presentes
no texto. E nele que sio definidos quais
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argumentos serdo mobilizados pata a defesa de sua
tese, quais os momentos de introduzi-los e qual a
melhor ordem para apresentd-los, de modo a
garantir que o texto final seja articulado, claro e
coerente. Assim, o texto que atende as expectativas
referentes a Competéncia 3 é aquele no qual ¢é
possivel perceber a presen¢a implicita de um
projeto de texto, ou seja, aquele em que ¢
claramente identificavel a estratégia escolhida por

quem estd escrevendo para defender seu ponto de
vista. (BRASIL, 2020, p. 20-21).

Tal viés de analise é importante, sobretudo, porque se ocupa de
avaliar, de modo global, a coeréncia textual como resultado organizacao
de conhecimentos linguisticos, sociocognitivos e interacionais em vista
de um projeto de dizer, indo ao encontro do que se entende por texto
hoje no ambito da LT. Entretanto, em termos praticos, a auséncia de
uma analise mais pormenorizada acerca da estrutura do argumento —
dificultada até mesmo pela natureza grandiosa do exame — acaba por
favorecer o uso de estruturas de argumentacao engessadas, com vistas
somente a0 atendimento de um critério de avaliacio.

Nessa perspectiva, de forma breve, cabe dizer que
compreendemos a citagdo como uma forma de ntertextualidade explicita,
haja vista ser caracterizada pela mengao a um texto fonte, ou seja, a um
discurso atribuido a outro enunciador, nao se limitando, no entanto, a
mera réplica, mas evidenciando adesdo ou discordancia, por exemplo
(KOCH; BENTES; CAVALCANTE, 2008). Dessa forma, a
incorporacao de referéncias a redagao pode conferir maior credibilidade

ao sujeito argumentante, sendo, por isso, uma forma de validar a
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argumentagao, isto é, “mostrar que o quadro de questionamento

(proposicio) é justificado” (CHARAUDEAU, 2008, p. 231).

A citagdo como estratégia argumentativa no Enem: analise de
redacdes nota 1000

Antes de iniciarmos a analise, cabe esclarecer alguns
procedimentos metodologicos. Analisamos as redagoes nota 1000 do
Enem divulgadas nos sites G7 (O Globo) e Guia do Estudante (do Grupo
Abril)”, pelo fato de as plataformas apresentarem essas produgdes
escritas acompanhadas de seus “espelhos”, ou seja, da imagem dos
manuscritos, permitindo, assim, conferir a fidedignidade dos textos. A
escolha por redagdes com pontuagdo maxima, por sua vez, decorre,
justamente, do provavel emprego adequado de citagdes, bem como da
possibilidade de, mesmo nas redagdes bem avaliadas, observarem-se
falhas argumentativas referentes ao uso desse tipo de repertorio cultural.

Quanto ao tema das redacOes, investigamos os textos das
edicbes de 2020 e de 2021 do Exame Nacional, cujas tematicas
propostas foram, respectivamente, “O estigma associado as doengas
mentais na sociedade brasileira” e “Invisibilidade e registro civil:

garantia de acesso a cidadania no Brasil”. Feita a analise inicial de todas

17 Redagbes de 2020 disponiveis em:
<https://gl.globo.com/educacao/enem/2021/noticia/2021/05/28 / enem-leia-redacoes-
nota-mil-em-2020.ghtml> e <https:/ /guiadoestudante.abril.com.btr/enem/
enem-confira-redacoes-nota-mil-da-edicao-de-2020/>. Acesso em: 20 jan. 2022.

RedagGes de 2021 disponiveis em:
<https://gl.globo.com/educacao/enem/2021/noticia/2022/04/11/leia-redacoes-nota-mil-
do-enem-2021.ghtml> e <https://guiadoestudante.abril.com.bt/enem/
enem-2021-confira-espelhos-de-redacoes-nota-1000/>. Acesso em: 20 jan. 2022.
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as 18 redagoes apresentadas nos sites (08 textos do Enem 2020 e 10
textos do Enem 2021), focalizamos os paragrafos de Introducao e de
Desenvolvimento constituidos, especificamente, de alguma citagao
direta e/ou indireta (contemplando, portanto, transcricdes, parafrases,
resumos e mengdes a obras), cujos exemplos mais significativos
(positivos e negativos) sao destacados (em italico) e comentados a

seguir.

Exemplos do Enem 2020:

(1) O filme O Coringa retrata a bistéria de um homem que possui uma doenga mental ¢, por nio
possuir atendimento psiquidtrico adequado, ocorre o agravamento do seu quadro clinico. Com essa
abordagem, a obra revela a importincia da sadde psicoldgica para um bom convivio social.
Hodiernamente, fora da ficgdo, muitos brasileiros enfrentam situacido semelhante, o
que colabora para a piora da sadde populacional e para a persisténcia do estigma
relacionado a doenga psicolégica. Dessa forma, por causa da negligéncia estatal, além
da desinformacdo populacional, essas consequéncias se agravam na sociedade
brasileira.

Nesse paragrafo de Introducao, ha um repertério sociocultural
legitimado bem desenvolvido e articulado ao tema. Como estratégia de
contextualizacio, o candidato cita um filme, fazendo uma breve sinopse
da sua trama. Em seguida, ha uma retomada da obra cinematografica e
uma comparacao da trama a realidade brasileira. Podemos dizer, assim,
que a estratégia do candidato foi bem sucedida, pois ha referéncia a uma
obra, contextualizada e associada ao tema que o candidato ira
desenvolver. O mesmo acontece no exemplo abaixo, em que a
referéncia ao filme brasileiro, além de pertinente ao tema, apresenta-se

detalhada e articulada ao projeto de texto do candidato:
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(2) A obra cinematogrdfica brasileira “Nise: O Coragdo da Loncura” retrata a luta de Nise da
Silveira pela redugao dos estigmas nas alas psiquidtricas e nas formas de tratamento enfrentadas por
\pacientes com enfermidades mentais, na medida em que desumanizavam estes. Nesse contexto, é
evidente a perpetuacdo do preconceito em relacdo as doengas psiquicas, pois sio, em
sua maioria, menosprezadas e omitidas no cenario moderno do Brasil. Assim, faz-se
necessario investir em educagido voltada a questio da satide mental, bem como romper
com paradigmas da forma de vida contemporinea.

Nos dois primeiros exemplos a seguir, no entanto, os candidatos
usam ideias consensuais, atribuindo cada uma delas a um filosofo
classico, amplamente conhecido, sem, contudo, descrever ou
aprofundar a perspectiva de cada pensador. Em ambos os exemplos, o
uso de uma citagao indireta aparece com o objetivo de incluir um saber
legitimado, a fim de cumprir uma exigéncia da prova. Nao ha uma
preocupagao maior com a forg¢a argumentativa que o uso de um
argumento de autoridade, se bem desenvolvido e relacionado ao tema,
pode conferir ao projeto de dizer do candidato.

No exemplo (3), ndo ha maiores informagdes sobre qual seria a
“Optica” aristotélica e, em particular, qual “tipo” de educagdo seria
defendido pelo filésofo, por exemplo; ha apenas a ideia — que poderia
ser atribuida a diversos autores — de que a educagao ¢ primordial a vida
publica. No exemplo (4), o problema se repete: atribui-se a Platio a
defesa da harmonia entre o corpo e a mente, quando, na verdade, essa
compreensao ¢ um traco de toda a cultura greco-romana, facilmente
identificado, por exemplo, na caracterizacio de figuras heroicas que
compoem poemas épicos. Ha, além disso, falhas na articulacio da
parafrase: a citagdo indireta nao estd bem articulada a afirmagao

seguinte, pois nao foi explicitado o pressuposto de que, atualmente, a
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saude mental é, nao raro, negligenciada — o que serviria como
justificativa para a “necessidade de maior aten¢do ao aspecto

psicologico”.

(3) A principio, sob a dptica do fildsofo grego Aristiteles, a educacio ¢ nm caminbo fundamental
para a formagio da vida piiblica, a proporedo que coopera para o bem-estar da cidade. Diante dessa
perspectiva, a manutencdo da estrutura deficitaria da propagacdo de conteudo de
saude mental, na sociedade brasileira, agrava o desenvolvimento de doencas psiquicas,
visto que retira do cidaddo o acesso ao conhecimento. Portanto, a ndo ministracio de
aulas e de eventos os quais abordem sobre essa temdtica promove, lamentavelmente,
a disseminagio de tabus falaciosos e a redu¢ao da busca por tratamento adequado - ao
passo que o crescimento das enfermidades ¢ avassalador.

(4) De acordo com o fildsofo Platdo, a associacio entre sailde fisica e mental seria imprescindivel para
a manutengao da integridade humana. Nesse contexto, elucida-se a necessidade de maior
atencdo ao aspecto psicoldgico, o qual, além de estar suscetivel a doengas, também ¢é
alvo de estigmatizag¢do na sociedade brasileira. Tal discriminagio é configurada a partir
da caréncia informacional concatenada a idealiza¢io da vida nas redes sociais, o que
gera a falta de suporte aos necessitados. Isso mostra que esse revés deve ser
solucionado urgentemente.

Assim como verificamos nos paragrafos de Introdugiao
destacados, exemplos (1) e (2), o uso de repertério legitimado que faz
parte do contexto do aluno se apresenta como mais produtivo e
articulado ao seu projeto argumentativo. De acordo com Feres (2000),
isso pode ser explicado pela existencia de uma competéncia
comunicativa denominada como fiwitiva. A autora afirma que essa
competéncia diz respeito ao:

conjunto de habilidades que o leitor deve dominar
n3o s6 para perceber as sensa¢des provocadas pelas
estratégias analogicas articuladas na tessitura
textual, como também para criar um estado de
aceitabilidade favordvel a fim de deixar-se afetar
interiormente pelo texto (FERES, 2006, p. 160,
grifo da autora).
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Desse modo, o emprego de referéncias que tenham
sensibilizado/afetado o aluno pode levar a um emprego mais produtivo
desse repertorio, ja que a sensibilizagdo causada contribui para que o
estudante construa uma reflexdo e um entendimento proprios sobre a
obra. Isso mostra que o emprego de referéncias descontextualizadas,
sem que haja um trabalho de estudo/reflexdo sobre tais ideias e/ou
conceitos, nao leva a uma eficiéncia argumentativa. Embora possa
parecer mais simples decorar uma lista de citacGes genéricas, o
detalhamento e a articulagdo desse repertorio ao tema e a proposta
argumentativa do texto podem se tornar mais dificeis para o estudante.

Ao contrario, no paragrafo de Desenvolvimento a seguir, o
candidato usa a referéncia ao filme para comprovar o estigma associado
a doengas mentais, demonstrando que essa situagao também é retratada
na arte. Ainda que de forma resumida, ¢ possivel, para o leitor, verificar
o pertencimento da referéncia nido s6 a tematica da redagdo, mas
também ao argumento defendido pelo candidato, que objetiva defender
como a desinformacao contribui para uma diminui¢ao da importancia

da saude mental dentro da sociedade:

(5) Nota-se, outrossim, que a desinformacio na sociedade é outra problemitica em
relacdo ao estigma dos distarbios mentais. Nesse aspecto, devido a escassez de
divulgacao de informagdes nas redes sociais sobre a importancia da identificagdo e do
tratamento das doengas psicologicas, ha a relativizagio desses quadros clinicos na
sociedade. Desse modo, como ¢ refratado no filme “O Lado Bom da Vida”, o qual mostra a
dificuldade de incluso de pessoas com doencas mentais na sociedade, parte da populacio brasileira
enfrenta esse desafio. Com efeito, essa parcela da sociedade fica a margem do convivio
social, tendo em vista a prevaléncia do desrespeito e do preconceito na populagio.
Nesse cendrio, faz-se necessaria uma mudanga de postura das redes midiaticas.
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Exemplos do Enem 2021:

(6) Primeiramente, vale ressaltar que a débil acio do Poder Publico, possui intima
relagdo com o revés. Acerca disso, Thomas Hobbes, em seu livro "Leviata" defende a obrigacao
do Estado em proporcionar meios que anxiliem o progresso do corpo social. As autoridades,
todavia, vao de encontro com a ideia de Hobbes, uma vez que possuem um papel
inerte em relacio a invisibilidade de pessoas sem o registro civil e, por consequéncia
disso, dados de uma pesquisa estabelecida pelo IBGE, em 2015, estima-se que mais de 2 milhoes
de pessoas ndo possuem a certidio de nascimento, mostrando um alto teor de cidadios em
maioria pobres e negros, excluidos de existitem no corpo civil. Assim, parcelas dessas
vitimas vivem a margem da sociedade, pois ndo existem politicas publicas eficazes
como beneficios sociais. Desse modo, ¢ inadiavel que a assisténcia a esses cidaddos,
seja alcancada, a partir de medidas governamentais.

Como explicita seu tépico frasal, o pardgrafo acima trata,
especificamente, da “débil acao do Poder Publico”, indicada, na
Introdugdo, como uma das causas do tema-problema proposto pela
banca. Assim, a fim de discutit como a responsabilidade do poder
publico na limitada abrangéncia do registro civil, o autor da redagao cita
Leviata (obra de filosofia politica publicada em 1651), destacando o
dever do Estado na promoc¢ao do progresso. Nao obstante os distintos
contextos socio-historicos entre a Inglaterra monarquista e o Brasil
atual, tal citagdo indireta ndo apresenta, em si, um equivoco, uma vez
que, de fato, o livro do filésofo inglés discute a necessidade de um poder
soberano capaz de garantir o cumprimento dos contratos sociais.
Todavia, a men¢ao ao livro configura-se como um comentario genérico,
tao somente ratificando uma informacao consensual. Nesse sentido, a
mera indicacio de um ideal estatal parece estar vinculada a um autor

renomado a fim de, sobretudo, caracterizar o dito como uma citacio e,
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portanto, cumprir um dos quesitos de avaliagao: a apresenta¢ao de um
repertorio cultural.

Desse modo, ainda que articuladas ao tema, citagoes indiretas
constituidas por afirmagbes genéricas e/ou inconsistentes pouco
colaboram para a argumenta¢ao mais especifica, consistindo em uma
artimanha retérica e em uma estrutura linguistico-discursiva (nome do
autor + mengao a alguma obra + afirmacio 6bvia/consensual) por meio
da qual o candidato falseia/insinua incorporar, em seu texto,
argumentos de autoridade e/ou de outras ireas do conhecimento.
Citacoes genéricas nao dizem muito, mas podem enganar/impressionar
o leitor.

Em seguida, para aprofundar a defesa da inoperancia estatal no
que tange ao registro civil, o autor recorre a uma nova referéncia:
parafraseando o dado apresentado em um dos textos motivadores que
compunham a prova de Redagio, o candidato defende ser o “alto teor
de excluidos” que sequer possuem o primeiro documento a provar-lhes
a existéncia uma consequéncia da negligéncia das autoridades. No
entanto, a ma estruturagao sintatica do periodo em que se apresenta o
dado numérico evidencia a nao-articulagao entre as proposicoes. Isso
porque, ha, em primeiro, uma quebra sintatica (constru¢ao agramatical),

<

visto que a expressao “estima-se” projeta, como sujeito paciente, a
oracao subordinada seguinte, impossibilitando que o sintagma nominal
“dados de uma pesquisa estabelecida pelo IBGE” ocupe essa funcao

sintatica. Além disso, ha uma ambiguidade em relagao a oragao adverbial
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que encerra o periodo, a qual tanto pode se referir a pesquisa do IBGE
(ampliando-a), quanto pode apontar uma conclusdo construida pelo
autor da reda¢do. Com base na exploracao desse exemplo, talvez se
possa afirmar, portanto, que a inclusao de referéncias nao/mal
articuladas obscurece a argumentacio. “Lancar/jogar” citages, sem as

articular, “mais atrapalha que ajuda”, mas também ¢é uma forma de

b

cumprir a exigéncia da prova.

(7) Ademais, uma grande parcela da populagio se mostra alienada. O intitulado
“Paradoxo da Moral”, é um livro escrito pelo musicologo 1 ladimir Jankélévitch para exemplificar a
cegueira ética do homem moderno, on seja, a passividade das pessoas frente aos impasses enfrentados
pelo proximo. De maneira analoga, percebe-se que a garantia de acesso a cidadania,
encontra um forte alicerce na estagnacido social. Essa situagio ocorre porque,
infelizmente, a sociedade nio se movimenta em prol da erradicagdo dessa
problemitica, pelo contratio, ela adquire uma posicio individualista por ndo mensurar
como a falta de um registro civil causa como a impossibilidade de retirar outros
documentos precisos. Logo, ¢ essencial superar esses preceitos que atestam,
sobretudo, um cenario intolerante.

Ainda na andlise da mesma redagao, nesse paragrafo de
Desenvolvimento (7), destaca-se como ideia-nucleo outra causa do
problema-tema. Dessa forma, a fim de aprofundar a questao da
aliena¢ao social, o autor da redac¢ao cita o penultimo livro de Vladimir
Jankélévitch, publicado em 1981. A referéncia, em sendo
significativamente especifica e, provavelmente, nido pertencendo ao
repertorio de boa parte dos participantes do Enem, poderia ser avaliada
como um “repertério sociocultural produtivo”, “configurando autoria,
em defesa de um ponto de vista” (segundo as diretrizes referentes as

competéncias 2 e 3, respectivamente).
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No entanto, dois aspectos poderiam ser destacados. Em
primeiro, a caracterizagdo de Jankélévitch como musicélogo poderia
apontar uma inadequagao, visto que, embora o autor tenha formagao e
publicacdes nessa 4area, o livro citado trata, em especifico, de uma area
da Filosofia, a Filosofia Moral, discutindo costumes e valores e, assim,
problematizando as contradi¢bes humanas. Em segundo, haja vista a
complexidade da obra filoséfica em tela e o seu nao detalhamento na
redagio, a citagao poderia, possivelmente, ser considerada uma mera
exemplificacio/ilustracio da alienacido gerada pela “cegueira ética do
homem moderno”. Dessa forma, sendo os temas do Enem problemas
socials, essa citacao indireta poderia ser utilizada como repertorio para
muitos outros topicos/argumentos, configurando-se como uma
referéncia “versatil” — ou “curinga”. Afinal, quantos problemas sociais
poderiam ser justificados pela alienacio e pela consequente estagnacao
social? Assim, a exemplo da cita¢do analisada, talvez se possa dizer que
a mengao a uma obra ampla (ainda que nao detalhada na redagao) pode

“servir” para (quase) qualquer tema proposto pela banca.

(8) Sob essa otica, cabe frisar que a garantia de registro civil a todos os brasileiros é
essencial e urgente porque permite a sua participacdo na sociedade. Acerca disso, o
fildsofo grego Aristiteles, segundo o conceito de Zoon Politikon, afirmava que o ser humano é um
animal politico e que a sua finalidade ¢ a obtengdo da felicidade, adquirida ao exercer o que lhe ¢
substancial: pensar e viver em sociedade. Dessa forma, evidencia-se a problematica da falta
de acesso a cidadania no Brasil, uma vez que as pessoas que nao sio reconhecidas pelo
Estado, devido a falta de documentagdo, sio, por conseguinte, privadas da
participagdo politica e negligenciadas pela sociedade, impedidas de exercer a sua
finalidade e alcancar a felicidade.

Em paralelo a contextualizacdo tematica, que, na Introdugao,

alude ao carater excludente da antiga democracia ateniense, da qual nao
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participavam mulheres e estrangeiros, o paragrafo de Desenvolvimento
acima (8), apos evidenciar a importancia da documentagdo civil para a
cidadania (ideia ja pressuposta no tema proposto pela banca), cita o
conceito aristotélico de Zoon Politikon (“animal politico”), o que
representa um repertorio cultural de erudi¢do. Quanto a logica
argumentativa, a explicagao do termo, todavia, nao ¢é suficiente para
apontar a conclusio expressa no 3° periodo do paragrafo. O
pensamento de Aristoteles, de per si, evidenciaria “a problematica da falta
de acesso a cidadania no Brasil”’? Recorrendo a sistematizacao do modo
argumentativo de organiza¢ao do discurso, proposto por Charaudeau
(2008), constata-se que o problema no raciocinio do autor da redagao
consiste no deslocamento da asser¢do de passagem, apresentada apos a
asser¢ao de chegada:

e Assercao de partida: O homem possui uma inclinagao natural

para a vida em comunidade.

e Assercdao de passagem: Na sociedade atual, o reconhecimento
do individuo e sua participagao cidada estio condicionados a
documentacdo. (Ou nos termos do autor da redacdo: “as
pessoas que ndo sio reconhecidas pelo Estado, devido a falta de
documentagio, sao, por conseguinte, privadas da participa¢io
politica e negligenciadas pela sociedade, impedidas de exercer a
sua finalidade e alcancar a felicidade™.)

e Assercao de chegada: A falta de acesso a cidadania no Brasil é

uma problemitica relacionada ao registro civil.
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O raciocinio expresso no paragrafo em analise torna-se ainda
mais dificil de ser compreendido devido ao emprego inadequado da
locugao conjuntiva conclusiva “por conseguinte”. Isso porque, a
exclusio de parte da populagiao (“uma vez que as pessoas |...] alcancar a
felicidade”) nao pode ser apresentada como uma conclusio da
gravidade do nao registro civil (“evidencia-se a problematica da falta de
acesso a cidadania no Brasil”); ao contrario, como salienta a locug¢ao
“uma vez que”, aquele trecho deve ser interpretado como uma
explicacio/justificativa para este. Ha, pois, dois elementos coesivos que
concorrem para o estabelecimento da relagdo semantico-argumentativa
entre as oracoes.

Logo, neste ultimo paragrafo analisado, a falha argumentativa
ndo estd na citacao em si, mas na maneira como ela € relacionada — neste
caso, de forma “truncada” — com as informagdes que se referem ao
topico/argumento.

Concluida a exploragao dos oito exemplos destacados,

apresentamos, na se¢ao seguinte, nossas conclusoes.

Consideragoes finais

Tendo em vista a importancia do ensino da argumentagao para
a formagcao critica e cidada dos estudantes, este capitulo buscou refletir
sobre o uso da citagdo como estratégia argumentativa na prova de
Redacio do principal exame do pais, o Enem. Por conta da importancia
e do alcance da prova, é natural que haja critérios cada vez mais

objetivos, bem definidos e, por vezes, até um pouco “engessados”.
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Trata-se de um exame de larga escala, aplicado em diferentes realidades
e corrigido por muitos professores a0 mesmo tempo, o que justifica a
necessidade de os critérios serem bastante rigidos.

Nossa intenc¢do, portanto, nao € tecer criticas ao exame, mas
demonstrar, principalmente para os professores, que o uso
vago/inconsistente da citagio como estratégia argumentativa acaba por
sugerir aos alunos uma ideia equivocada acerca desse procedimento
retérico e, metonimicamente, da propria argumentac¢ao. Como tal uso
nao costuma ser apenado nas reda¢oes do Enem, podendo ser
observado até nos textos avaliados com nota maxima, essa “estratégia”
acaba tornando-se uma férmula empregada exaustivamente nas
redaces.

Apenas identificar o uso de um repertério legitimado
minimamente articulado ao tema acaba por reforcar uma falha
argumentativa, visto que as redagdes exemplares (as que alcancam a
nota 1000) tornam-se um ideal a ser atingido e, muitas vezes, um
modelo de texto usado nas aulas de Lingua Portuguesa. Assim, faz-se
necessario demonstrar aos alunos que nao basta apresentar informagoes
ou citacdes de modo vago e pouco desenvolvido. Como vimos, nas
diferentes  perspectivas  tedricas,  argumentar  exige ~ uma
organizac¢io/atticulacio logica.

Vale ressaltar que, nos exemplos analisados, os problemas
encontrados estavam localizados somente no Desenvolvimento dos

textos. Acreditamos que a inser¢do das referéncias nessa parte textual
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gera mais dificuldade devido a necessidade de o candidato ser mais
especifico e de detalhar tépico/argumento. Na Introdugdo, ao
contrario, as referéncias podem ser incluidas de uma forma mais ampla,
como forma de contextualizagao do tema, sem uma grande necessidade
de detalhamento.

Como evidenciam os exemplos analisados na se¢ao anterior, sio
recorrentes citacoes filosoficas, como as contribuicoes de Platio e
Aristoteles. Por vezes, suas reflexdes sio reduzidas a parafrases
inconsistentes; por outras, aos seus nomes sao vinculadas informacoes
genéricas e/ou consensuais. Nesse sentido, o uso de tais citagoes
indiretas, comuns a outros tantos autores ¢ em tantas outras redacoes,
acaba por, ironicamente, configurar uma pritica veementemente
criticada pelos dois filésofos gregos. Semelhante aos sofistas, que
visavam, sobretudo, a vitéria em qualquer debate, os participantes do
Enem, compelidos pelos critérios de avaliacao, buscam, ainda que de
maneira “for¢osa”, apresentar (ou falsear) um repertério cultural. Em
paralelo, “férmulas” e “macetes” sao vendidos, em famosos cursinhos,
como um produto retérico destinado, em especifico, aqueles poucos
cidadaos que podem pagar para se tornarem “enganadores habeis”. Sob
essa perspectiva, as aulas de reda¢do, ndo obstante atendam a fim
instrumental também necessario, limitam-se a apresentacao de modelos
de expressao e, assim, deixam de figurar como um espago dialogico de

negacao das sombras.
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E importante, entao, que o professor, ao preparar os alunos para
a redagdo do Enem, demonstre as caracteristicas desse género,
esclarecendo também os principios da corre¢ao e como eles podem
gerar um certo engessamento no uso das estratégias argumentativas.
Além disso, ¢ preciso explorar outros géneros pertencentes ao dominio
argumentativo, a fim de preparar o aluno para além do exame nacional.
No ensino superior, por exemplo, a habilidade de produzir textos
argumentativos serd uma ferramenta util ao estudante, e este nao sera
bem sucedido se, por exemplo, simplesmente, langar cita¢des de forma
vaga, sem as desenvolver e/ou sem as relacionar ao seu propdsito
comunicativo.

Portanto, defendemos a importancia do ensino do género
redagio do Enem no contexto escolar, ja que este se constitui como uma
das principais avaliagbes que permitem o acesso a0 ensino superiof.
Para além do trabalho com vistas ao Exame Nacional, salientamos que
o ensino da argumenta¢ao também pode ser uma forma de estimular os
estudantes se posicionarem, de modo critico, perante o mundo,

(re)afirmando suas vozes.
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