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Resumo

A presente pesquisa se inscreve no ambito da formacgdo continuada propiciada pelo modelo
formativo dos mestrados profissionais e faz parte de uma pesquisa mais ampla, que se propde a
analisar o impacto desse modelo na educacdo basica, o qual foi aprovada pelo Programa do
Observatorio da Educagédo (OBEDUC), da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior/ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (CAPES/INEP),
sob o niumero de projeto 17683 / 49-2012. A pesquisa foi realizada em Mestrados Profissionais na
area de Ensino de Ciéncias e Matemética do Estado do Rio de Janeiro, de instituicbes da rede
publica e da rede privada, que busca compreender a expectativas dos professores egressos de
mestrados profissionais em Ensino de Ciéncias. O estudo traz as estruturas e regulamentagéo dos
mestrados profissionais bem como as racionalidades encontradas nas préaticas de ensino em sala
de aula como: racionalidade técnica, com a definicdo de Max Weber, racionalidade reflexiva,
definida por Donald Schén, racionalidade critica, descrita por José Contreras e a racionalidade
Comunicativa, desenvolvida por Jirgen Habermas. Utilizando da filosofia da linguagem, Bakhtin
elabora uma visdo de mundo, uma abordagem antropolégica e linguistica que
epistemologicamente estabelece para as ciéncias humanas. Tendo esta um campo interfatico
semiético fundamentado no dialogismo e na alteridade que se objetiva na producdo de sentido
dos discursos, os professores foram entrevistados e, através das andlises discursivas com o
dispositivo analitico Bakhtiniano, foi possivel identificar a racionalidade utilizada pelos professores
na sua pratica em sala de aula.

Palavras Chaves: Formagé&o de Professores, Mestrados Profissionais em Ensino, Racionalidades
e filosofia da linguagem de Bakhtin.
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Abstract

This research falls under the continuing education provided by the training model of professional
master's degrees. It is a part of a larger study which analyzes the impact of this model in basic
education approved by the Observatério da Educacdo (OBEDUC), of the Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (CAPES / INEP), under project number 17683 / 49-2012. The
research will focus on Masters Professionals in the Science Education and Mathematics field in the
State of Rio de Janeiro in institutions of education public and in private education institutions. This
research aims to understand the graduating teachers' expectations on professional master's
degrees in Science Teaching. The study provides the structures and rules of professional masters
and the rationales found in teaching practices in the classroom. These include: technical rationality
with Max Weber's definition, reflective rationality defined by Donald Schon, critical rationality

described by José Contreras and the communicative rationality, developed by Jirgen Habermas.
Being necessary to consider the interaction with other social views, semiotic communication is, at least, crossed by
economic, cultural, subjective and objective practices. Thus, Through the usage of Bakhtin's philosophy of language, an
anthropological and linguistic approach that, in an epistemological way, establishes to the Human Sciences and based
on the dialogism and otherness, teachers were interviewed and, through the discursive analysis with Bakhtin's analytical
device, it was possible to identify the rationale used by teachers in their practice in classroom.

KeyWords: Teacher Training, Professional Masters in Teaching, rationalities and philosophy of
Bakhtin language.
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INTRODUCAO

Apbs dez anos de docéncia, tenho conviccdo de que esta € a profissdo que realmente eu
deveria ter, mesmo ndo sendo a primeira escolha quando fui fazer meu primeiro vestibular, fiz
para engenharia. Sempre gostei da area de exatas, por isso, quando resolvi mudar minha escolha
profissional, a Fisica estava em primeiro lugar, mas a docéncia em segundo. Quando ja estava no
5° semestre é que a proximidade com as disciplinas da area de ensino se deu e quando comegou
meu interesse em dar aulas. E nesse momento que o pensar no ensino aprendizagem comecgou a
fazer parte da minha trajetéria académica.

Passei a trabalhar no laboratério de Ensino de Fisica, sempre pensando em aprender a
ensinar uma Fisica que fizesse sentido aos meus alunos, pois quando aluna, achava que a fisica
estava distante e com um grau de matematizacdo que tirava o sentido da disciplina ser uma
ciéncia da natureza. Hoje compreendo que essa maneira de ensinar tem um carater na
racionalidade técnica, tdo comum no ensino médio e muito frequente no ensino superior, inclusive
na formacao de professores.

Por isso, um ano apo6s ter iniciado minha docéncia, estava eu reproduzindo minhas aulas
do ensino médio e me senti frustrada ao perceber essa situagédo e ndo saber fazer diferente, pois
minha formacédo docente também estava arraigada na racionalidade técnica. E assim se passaram
trés anos na busca de como fazer algo que realmente motivasse tanto a professora, quanto seus
alunos em relacéo ao ensino de fisica.

Essas respostas comegaram a aparecer quando eu fui fazer uma formagdo continuada,
com o curso de pos-graduacdo Latu-Sensu em Educacédo e Ensino de Ciéncias, e percebi que a
minha busca na graduacgédo estava certa, mas que néo iria obter as respostas apenas na formacéo
inicial, ela deveria ter continuidade. Entdo, a pesquisa comeca a ter sentido e percebo que deveria
instigar o interesse dos docentes e que a continuidade nos estudos € uma realidade que nédo pode
ser ignorada.

Essa pesquisa ganhou forma e levou ao projeto de mestrado, onde hoje me encontro como
pesquisadora na area de ensino de Ciéncias, com enfoque na formacdo de professores, sendo
esta pesquisa focada no impacto dos mestrados profissionais na educacéo basica que faz parte
do projeto OBEDUC, edital 2012.

Ao pensar em educagdo devemos ter o discernimento que educar tem um papel que vai
além de passar conhecimentos, e sim promover o desenvolvimento dos jovens. Cabe a escola
transformar-se em agente de definicdo e articulagéo entre o que aprender e ensinar, promovendo
uma acao pedagdgica, organizando um projeto de ensino que visa atender as necessidades mais
significativas. Tracando objetivos e estratégias de agdo mais convergentes para um conjunto de

disciplinas.
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Mas esse transformar a escola passa pelas maos do professor, 0 agente em primeiro grau
desta mudanca, que requer uma nova maneira de ver 0 ensino e de ensinar, preparando-se para
o desempenho deste papel. Novoa (1995), por sua vez, enfatiza que o desenvolvimento
profissional procura combinar a prética cotidiana com a formacéo continuada, sabendo que sdo
mutuamente determinantes.

Desta forma, vemos que o desenvolvimento profissional permite redimensionar a pratica
educativa do professor, colocando-a como resultante da combinag&o entre o ensino realizado e a
necessidade de formacgdo continuada, permeada pelas condi¢cbes concretas que determinam
ambos.

As condi¢cBes concretas referidas é a pratica profissional que, quando refletida, passa a ter
um papel importante na construgao das “competéncias profissionais”. Assim, o professor deve
estar sempre repensando a sua pratica. Desta forma, Schon (2002) aponta saidas, que é o
professor pratico-reflexivo, que a partir do dialogo, pensa no que faz enquanto esta fazendo.

Para que tal condicdo seja concretizada, Contreras (2002) traz a discusséo o significado
dessa autonomia, que deve ser defendida por cada professor conforme a circunstancia em que
cada um encontra em seu dia a dia. A parceria professor/sociedade deve estar sempre junta,
para a busca dessa autonomia.

A presente pesquisa se inscreve no ambito da formagdo continuada propiciada pelo
modelo formativo dos mestrados profissionais e faz parte de uma pesquisa mais ampla, que se
propde a analisar o impacto desse modelo na educagdo basica, o qual foi aprovada pelo
Programa do Observatério da Educacdo (OBEDUC), da CAPES/INEP (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), sob o nimero de projeto 17683 / 49-2012 e tem o intuito de fazer
um levantamento analitico da producéo dos professores nos mestrados profissionais em ensino
de Ciéncias. Referentes ao tema formacédo de professores e identificar as expectativas sobre seu
processo formativo, o que envolve uma andlise critica do impacto que essas dissertacées e 0s
“produtos educacionais” elaborados tém para a pratica profissional desses professores bem como
para o desenvolvimento do conhecimento do aluno, no sentido que possam sair da escola com
uma compreensdo de mundo ligada aos acontecimentos sociais, culturais, histéricos e
tecnolégicos.

O projeto OBEDUC edital 2012 trabalha com trés ndcleos: um no Rio de Janeiro com as
instituicdes IFRJ, CEFET e UERJ, Minas Gerais com a instituicdo UFMG e Rio Grande do Sul com
a instituicdo UFRGS. Desta forma, o nucleo Rio analisa os cursos de Mestrados Profissionais em
Ensino do Estado do Rio de Janeiro, tanto de universidades publicas quanto de particulares,
totalizando oito cursos. A presente pesquisa esta delimitada a investigar os produtos educacionais
gue trazem a pesquisa em Formacg&o de Professores bem como analisar o discurso dos alunos e

dos egressos desses cursos que trabalham ou trabalharam com a pesquisa mencionada acima.

16



Os conceitos de Bakhtin sobre a linguagem na forma de discurso, como alteridade,
dialogismo, conceito de vozes, géneros do discurso, e contexto extra verbal irdo ser utilizados
para as analises do material colhido, o que nos possibilita discutir especificamente 0 modo como
as interacdes discursivas, a producéo de sentidos, a relagcdo com outras linguagens e os géneros
discursivos fazem parte da pesquisa em Ensino de Ciéncias.

Entéo, a justificativa para essa pesquisa parte da ideia de desenvolvimento profissional e
permite redimensionar a prética educativa do professor, colocando-a como resultante da
combinacdo entre o ensino realizado e a necessidade de formagéo continuada, permeada pelas
condicBes concretas que determinam ambos. Névoa (1995) enfatiza que o desenvolvimento
profissional procura combinar a pratica cotidiana com a formacado continuada, sabendo que séo
mutuamente determinantes. Por fim, pressupde a articulacdo das acBGes dos professores ante as
condi¢cbes vividas no exercicio profissional, pois o seu conceito procura ampliar as nog¢des de
formacdo inicial e continuada, bem como as dimensfes pessoais e profissionais dos professores.

Schon (2000) também contribui com as pesquisas sobre formacdo de professores, e
ressalta a falta de formacdo continuada, pois 0 ensino sofre os efeitos causados por diversos
fatores como: financeiros, econdmicos, politicos, ambientais, educacionais, comportamentais e
valores que refletem nas “competéncias profissionais”. Para tanto, o autor aponta saidas, que é o
professor pratico-reflexivo, em que a partir do didlogo, pensa no que faz enquanto esta fazendo.

Por compreender que a formacdo continuada seja uma atitude escolhida pelo professor
como uma maneira de repensar a sua pratica docente, algo que tera reflexo diretamente em sua
sala de aula, é que Alarcdo (2011) relata que o professor como um ser humano, que vive em
sociedade e que tem uma responsabilidade com o futuro por causa da sua atuacdo, mesmo que
pouco reconhecida, pois o trabalho do professor é considerado imediatista, tendo sua histéria
inserida no contexto global. A autora também traz em seu relato que o professor manifesta
individualismo, mas esse deve ter a percepcdo que a escola requer organizacao e coletivismo,
pois € uma comunidade ndo sendo possiveis a¢des isoladas.

A autora também pressup®e a articulagédo das condi¢cdes necessarias ao exercicio eficiente
dos professores com sua formagdo prévia adequada, inclusive com a quebra do isolamento
profissional que impede o compartilhamento de conhecimentos entre os professores. Entendida
dessa forma, a pratica profissional implica na atuagdo coletiva dos professores sobre suas
condi¢bes de trabalho incentivando-os a se colocarem em outro patamar de compromisso com o
coletivo profissional e com a escola.

A contribuicdo do pensamento de Imbernon (2007) relata uma escola que busca formas de
construir um ensino que esta ligado com os acontecimentos sociais e historicos. E para isso, esse
autor também evoca o fator de que, para acontecer essas mudangas no ensino, o professor deve
ter uma “formagao permanente”, dando mais bases para um trabalho diferenciado, que requer um
trabalho em parceria e dialogando com todos o que tem algo a dizer, pois s6 acrescentam na

formacao, na verdade sempre que ha um dialogo ha aprendizagem.

17



Esses autores irdo contribuir com a pesquisa mostrando a necessidade da formacéo
continuada de professores, para que a pratica em sala esteja em constante reflexdo, e das
melhores maneiras que as aulas podem ser abordadas.

Dentro do contexto dessa pesquisa iremos utilizar a filosofia da linguagem, Bakhtin elabora
uma visdo de mundo, uma abordagem antropoldgica e linguistica que epistemologicamente
estabelece para as ciéncias humanas, tendo esta um campo interfatico semiético fundamentado
no dialogismo e na alteridade que se objetiva na producéo de sentido dos discursos, do sistema
semidtico criado e produzindo um contexto social e dialégico, servindo de elo entre os campos
ideoldgicos.

Tendo como compreensdo que o desenvolvimento profissional permite redimensionar a
pratica educativa do professor, colocando-a como resultante da combinacdo entre o ensino
realizado e a necessidade de formacdo continuada, permeada pelas condigbes concretas que
determinam ambos, a hipétese deste trabalho é que os egressos dos MPs tém expectativas com
relacdo a sua formagdo que s&o conformadas pelos obstaculos de ordem estrutural e
pedagdgicas, muitas vezes ancorados na racionalidade técnica, em sua atuacao profissional.

No ambito do projeto OBEDUC edital 2012, a pergunta de pesquisa é: Qual o impacto dos
mestrados profissionais em ensino sobre a qualidade da educacéo cientifica, considerando-se a
diversidade regional e cultural dos contextos educacionais de formagéo e atuagéo?

Dentro dessa perspectiva, este trabalho é norteado pela seguinte pergunta de pesquisa:
Quais as expectativas dos professores egressos de MPs acerca do curso de formacéo e da sua

futura prética profissional?
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CAPITULO | — Os Mestrados profissionais

1.1 UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA AREA DE ENSINO DE
CIENCIAS

Historicamente, desde 1930 j& se tinha preocupac¢do com o Ensino de Ciéncias, mas as
pesquisas de ensino dessa area voltadas em a¢fes pedagdgicas sao bem mais recentes, s6 se
afirmando a partir da década de 1970 no Brasil. As pesquisas nesta area surgiram das
inquietacdes dos pesquisadores e teve comeco segundo (Mohr; Mestrelli, p. 27, 2012) com a
“traducdo de coleg¢des norte-americanas para o Ensino de Fisica, Quimica e Biologia de nivel
médio: Physical Science Study Committee (PSSC), Chemical Bond Approach (CAB) e Biological
Sciences Curriculum Study (BSCS)”.

Esses estudos se firmaram na pesquisa sobre ensino aprendizagem, com o foco nos
conceitos cientificos e a apropriacdo do conhecimento cientifico que € trabalho em sala de aula,
pois era onde se encontravam as maiores inquieta¢des por parte dos professores e licenciados. E
neste ponto que comecaram a iniciar os programas de pos-graduacgéo, sendo os primeiros o da
USP e da UFRGS. Ap6s mais sete programas de pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias até 2000,
esses programas foram muitos significativos na area de Ciéncias.

Desde entdo, esta area ja possui um numero considerado de pesquisadores, entre
professores e alunos e com muito respeito pela academia. As pesquisas sobre Ensino de Ciéncias
possuem objetos de pesquisas muito especificos e, assim, passou-se a ter um espacgo cada vez
maior, algo que exigiu mais espaco para troca de ideias através de eventos e a producdo do
conhecimento.

Desta forma os resultados da producgéo de conhecimento divulgado através de publicacdes
em periédicos e anais de eventos sdo de grande importancia e fortalecem os grupos de pesquisa,
gue no Brasil ja existem desde 1960. Os eventos sdo organizados por sociedades organizadas
dentro da area de ciéncias como: o SNEF, que ja esta na sua vigésima primeira edicdo, é
organizado pela Sociedade Brasileira de Fisica (SBF), tem o ENEQ organizado pela Sociedade
Brasileira de Quimica (SBQ) em que sua décima sétima edicdo e a Associacdo Brasileira de
Ensino de Biologia (SBENBIO) é responsavel pela organizacdo do ENEBIO, que no ano de 2014,
estava na sua quinta edigdo. No ano de 1997 a ABRAPEC foi fundada e reuniu toda a area de
ensino de ciéncias e organiza 0 ENPEC, que no ano de 2015 ir4 para sua décima edicao.

Hoje no Brasil existem 12 periodicos principais, sendo o primeiro periddico a Revista
Brasileira de Ensino de Fisica (RBEF) que, no ano de 1979, possuia um foco em pesquisadores e
alunos de pos graduacdo (Mohr; Maestrelli, 2012). A partir dai, possuimos uma listagem como

mostra o quadro abaixo:
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Quadro 1: Lista Periddicos Ensino de Ciéncias

Periodicos Ensino de Ciéncias Ano de Criagdo
Revista Brasileira de Ensino de Fisica 1979
Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica 1984
Ciéncia e Educacdo 1995
Revista Brasileira de Educacao 1995
Investigacdes em Ensino de Ciéncias 1996
Ciéncia e Ensino 1996
Revista Ensaio, Pesquisa em Educacao em Ciéncias 1999
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias 2001
Revista Latino-americana de Educagdo em Astronomia 2004
Alexandria 2008

O fortalecimento da &area que vem crescendo cada vez mais. A Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) criou no ano de 2000 a area 46: Ensino
de Ciéncias e Matematica, que contava com sete programas de pos-graduacao e hoje conta com
116, entre Doutorado, Mestrado Académico e Mestrado Profissional. Em 2013, a CAPES mudou a
denominacdo da area de Ensino, onde “(...) insere uma grande area multidisciplinar que
contempla as expectativas da nova missdo e objetivos da CAPES para atuacdo na educacgéo
basica” (CAPES, 2013, p. 1).

Logo, nosso estudo enfatiza uma pesquisa sobre a qualidade da educagdo béasica em
Nosso pais, pois ndo podemos descartar a discusséo gerada sobre a crise no ensino, e a busca
do aumento dos indices exigidos para mostrar a eficiéncia da educagéo.

Esta pesquisa se da através da analise dos produtos educacionais produzidos pelos
professores mestres, oriundos dos mestrados profissionais. Tais produtos sao as pesquisas
realizadas pelos alunos/professores, como trabalho de conclusdo do curso. Entdo, os Mestrados
Profissionais (MP), diferenciam-se dos Mestrados Académicos (MA), devido a obrigatoriedade da
producdo de um produto educacional de aplicacdo imediata em espacos formais ou informais de
ensino, ndo apenas uma pesquisa dissertativa.

Desta forma, vimos que ha uma diferenca entre MP e MA, entdo devemos compreender o
porqué da criacdo dos Mestrados Profissionais, vendo um pouco do seu histérico e sua normativa.

Os MPs foram propostos a partir do Parecer n°® 977/1965, do Conselho Federal de
Educacéo / Camara de Educacédo Superior (CFE/ C.E.Su). Essa proposta tem como intuito tratar a
necessidade de implementacao e do desenvolvimento de cursos de pés-graduacédo no nivel stricto

sensu no ensino superior brasileiro que permitisse os profissionais da Educacéo a se capacitarem
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sem deixar a sala de aula. Essa proposta também relata os modelos estrangeiros de pos-
graduacéo e a diferenca das p6s-graduacdes stricto sensu e lato sensu.

A histéria recente da pds-graduacgéo no Brasil tem sua origem na Lei de Diretrizes e Bases.
(BRASIL, 2011). No ano de 1995, a CAPES criou uma comissao que analisou a situagédo das poés-
graduacdes stricto sensu que atendessem as exigéncias do mercado de trabalho, resultando em
um documento chamado “Mestrado no Brasil — A situagdo e uma nova perspectiva”. (CAPES (a),
2011). Esse documento gerou a resolugdo n°® 1/95 por meio da Portaria n° 47/95, onde salienta a
importancia de implementar programas norteados a formagéo profissional. Assim, foi proposta a
CAPES a implantagdo e normatizacbes adequadas a avaliagdo e ao seguimento desse novo
modelo de mestrado no ambito da pés-graduacéo , que garanta a qualidade do sistema.

Esta teve sua revogacdo por outra Portaria, a 80/98, em que traz o reconhecimento, a
organizacdo e as orientacdes, que trata os requisitos, as condicbes de enquadramento das
propostas de MP e, também, inclui avancos na concordancia da questdo em relacdo a portaria
gue rege o Mestrado Profissional.

O Conselho Técnico Cientifico (CTC) da Capes, a partir do ano de 1999, criou, ap6s
reunides e debates, um método avaliativo, totalmente documentado, com a seguinte
denominacao: “Pressupostos para avaliagdo de projetos de mestrado profissionalizante”, em que
sdo apresentadas as regras e parametros de avaliagdo. Nesse documento, também séo
apresentados orientacdes e aspectos que caracterizam areas distintas do mestrado profissional.
Em 2002, em uma nova reunido do CTC, a CAPES apresenta a criacdo de uma comissdo
responsavel pela elaboracdo do perfil e dos instrumentos de avaliacdo da pdés-graduacéo
profissional. Este resultado esta presente no texto “Pardametros para avaliagcdo do mestrado
profissional”. (CAPES, 2011b).

1.2 DIMENSAO POLITICA: LEGISLACAO E PROPOSTAS

Schafer (2013. p. 9) relata que:

O MP é um mestrado para quem trabalha, ou seja, para
profissionais que querem aprimorar seus conhecimentos, sejam
funcionarios de empresas ou professores. Ainda nesse sentido, é salientada
a importancia do MP que é destinado a formagdo de professores, pois é
significativa a escassez de bons professores, em todos o0s niveis, no
contexto educacional brasileiro.

Os MPs seguem a Portaria Normativa n 7, de 22 de junho de 2009, que diferencia dos
MAs, em trés pontos: a primeira é encontrada no artigo 9° em que os mestrados profissionais sdo
avaliados anualmente e trienalmente, através de fichas préprias e diferenciadas; a segunda esta

no paragrafo 1° da alinea IX do Artigo 7° "O corpo docente do curso deve ser altamente
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gualificado, conforme demonstrado pela producdo intelectual constituida por publicacdes
especificas, produgdo artistica ou producdo técnica cientifica, ou ainda por reconhecida
experiéncia profissional, conforme o caso."; a terceira também esté no artigo 7°, no paragrafo 3°
da alinea IX, que se refere ao formato do trabalho de conclusdo do curso, que devem ser
apresentados com as seguintes formas: “tais como dissertagéo, revisao sistematica e aprofundada
da literatura, artigo, patente, registros de propriedade intelectual, projetos técnicos, publicacbes
tecnoldgicas; desenvolvimento de aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e de produtos,
processos e técnicas; producdo de programas de midia, editoria, composi¢cfes, concertos,
relatérios finais de pesquisa, softwares, estudos de caso, relatorio técnico com regras de sigilo,
manual de operacgdo técnica, protocolo experimental ou de aplicacdo em servigos, proposta de
intervencdo em procedimentos clinicos ou de servico pertinente, projeto de aplicacdo ou
adequacdo tecnoldgica, prototipos para desenvolvimento ou produgdo de instrumentos,
equipamentos e kits, projetos de inovagéo tecnologica, producdo artistica; sem prejuizo de outros
formatos, de acordo com a natureza da area e a finalidade do curso, desde que previamente

propostos e aprovados pela Capes".

Desta forma os MPs devem seguir tal regulamentagdo, satisfazendo as seguintes

necessidades:

— Estimular a formagdo de mestres profissionais habilitados para desenvolver
atividades e trabalhos técnico-cientificos em temas de interesse publico;

— ldentificar potencialidades para atuacdo local, regional, nacional e
internacional por 6rgdos publicos e privados, empresas, cooperativas e
organizacdes ndo-governamentais, individual ou coletivamente organizadas;

— Atender, particularmente nas areas mais diretamente vinculadas ao mundo do
trabalho e ao sistema produtivo, a demanda de profissionais altamente
qualificados;

— Possibilidades a serem exploradas em areas de demanda latente por
formacao de recursos humanos em cursos de poés-graduacgdo stricto sensu
com vistas ao desenvolvimento socioeconémico e cultural do pais;

— Capacitacdo e treinamento de pesquisadores e profissionais destinados a
aumentar o potencial interno de geracdo, difusdo e utilizacdo de
conhecimentos cientificos no processo produtivo de bens e servicos em
consonancia com a politica industrial brasileira;

— Natureza e especificidade do conhecimento cientifico e tecnolégico a ser
produzido e reproduzido; relevancia social, cientifica e tecnoldgica dos
processos de formacao profissional avancada, bem como o necessario
estreitamento das relagcBes entre as universidades e o setor produtivo.
(CAPES, 2009, p. 1).

A avaliacdo dos Mestrados profissionais esta relatada no artigo 9° paragrafo anico, em que
a avaliacao tera uma comissdo composta com equilibrio, com docentes - doutores, profissionais e

técnicos dos setores especificos, com qualificacdo reconhecida para o adequado exercicio de tais
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tarefas. No Artigo 10° encontramos o0s parametros para o acompanhamento e avalia¢do trienal
dos cursos os seguintes indicadores relativos & produgcédo do corpo docente e, em especial, do
conjunto docentes-orientadores-alunos: artigos originais, artigos de revisdo da literatura e
publicacdes tecnoldgicas; desenvolvimento de aplicativos e materiais didaticos e instrucionais e de
produtos, processos e técnicas; projetos de inovacgao tecnoldgica; producao artistica.

Dentro desse formato avaliativo da Capes, a instituicdo fomenta sob o niUmero de projeto
17683 / 49-2012 OBEDUC, (Programa do Observatério da Educacgéo), com a proposta de analisar
o impacto desse modelo na educacao bésica, através dos produtos educacionais gerados pelos
MPs, dentro das trienais de 2002 a 2013.

1.3. DIMENSAO EPISTEMOLOGICA: OBJETIVOS E PRODUTOS EDUCACIONAIS

Os mestrados profissionais na area de Ensino e Educacdo, como ja falado nos subitens
anteriores, tém por objetivo melhorar a qualidade de ensino da Educacdo Bésica, com a
especificidade que o aluno deve estar trabalhando, pois a ideia é ndo abandonar o oficio, motivo
pelo qual a formagéo continuada é deixada de lado. Logo, o trabalho de concluséo deve estar
ligado a sua area de atuacgédo, algo que os pesquisadores como Moreira & Nardi (2009), falam da
diferenca do mestrado profissional em relagdo ao mestrado académico. Esses alegam que o
mestrado profissional € a aplicacdo do conhecimento e ndo a produ¢cdo do mesmo, como uma
pesquisa aplicada.

Os produtos educacionais, que tém como base um relato de uma experiéncia, visam a
melhoria do ensino na area a qual estad sendo trabalhado, podendo ser uma nova estratégia de
ensino em especifico a um contetdo, um aplicativo ou dispositivos virtuais. A normativa do tipo de
produtos é especificada pela Capes, no artigo 7°, entdo dentro desta normativa, os programas de
ensino os adequam a sua metodologia de ensino.

Segundo Moreira & Nardi (2009), esses produtos devem ser aplicados e seus resultados
discutidos, podendo haver uma pesquisa subjacente e ndo como o objetivo desse mestrado.

Nao sendo a pesquisa o foco dos mestrados profissionais, caracteristica dos programas
de pés-graduacéo stricto sensu, passa a haver uma discussao de qualidade sobre esses cursos,
pois fogem o formato que se constituem os mestrados académicos e doutorados, que visam o
aperfeicoamento da qualidade do estudo dos ideais da educacdo para docéncia no ensino
universitario. Logo, os formatos dos MPs fogem a essa ideia, pois se limitam apenas a uma
pesquisa aplicada, que muitas vezes pelo pouco tempo o resultado deste trabalho sera apenas
uma reproducdo de uma pesquisa ja realizada em MA ou doutorados outra pesquisa.

No entanto, o que podem fazer, nessa exiguidade de tempo, em seus cursos é de
apropriar-se desses novos recursos, recorrendo inclusive aos resultados de
pesquisas ja realizados, seja pelos cursos de pds-graduacdo académicos, seja
pelos outros institutos e érgaos de pesquisa. (SEVERINO, 2006, p. 14).
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Desta forma, os produtos educacionais sdo aplicacdes dos resultados dos conhecimentos
gue foram adquiridos em forma de atualizacdo com o intuito de auxiliar no ensino aprendizagem
dos alunos da educacdo basica ou superior. Esses produtos, pautados apenas nas pesquisas
aplicadas, correm o risco de utilizarem uma metodologia ja ultrapassada, com uma viséo
tecnicista.

Neste contexto, o que poderia valer a pena é “investir em produtos que nao apenas
contemplam a eficiéncia de um método de ensinar dado conteddo, mas que envolvam uma
reflexdo sobre um problema educacional” (OSTERMANN E REZENDE, 2009, p. 71). Ja que esses
problemas especificos sdo vivenciados pelos professores, logo uma realidade escolar, em
particular, exige uma pesquisa no ambito de sua aplicacdo, no qual exigiria uma avaliacdo com
embasamentos nos referenciais tedricos da area de ensino aprendizagem Ostermann e Rezende
(2009).

1.4. ORGAOS DE FOMENTO: PROJETOS E ACOES

O Banco Mundial (BM), a partir da década de 1990, passa a fazer interferéncias na
educacado superior do pais. Uma dessas interferéncias € a criacdo dos mestrados profissionais.
Desta forma, a Capes, empresa de fomento, sugere para as instituicbes de ensino a criagdo
destes programas de stricto sensu, com um contexto de suprir as necessidades sociais, politicas e
econdmicas.

Os MPs foram criados pela portaria da Capes n® 80/1998, sendo normatizado em 2009

pela portaria normativa n° 7, e no artigo 4° nos fala dos objetivos para os MPs;

| - capacitar profissionais qualificados para o exercicio da prética profissional
avancada e transformadora de procedimentos, visando atender demandas sociais,
organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho;

Il - transferir conhecimento para a sociedade, atendendo demandas especificas
e de arranjos produtivos com vistas ao desenvolvimento nacional, regional ou
local;

[Il - promover a articulacdo integrada da formacao profissional com entidades
demandantes de naturezas diversas, visando melhorar a eficacia e a eficiéncia
das organizagBes publicas e privadas por meio da solucdo de problemas e
geracao e aplicagdo de processos de inovacao apropriados;

IV - contribuir para agregar competitividade e aumentar a produtividade em
empresas, organizacdes publicas e privadas. (CAPES, 2009, p. 2).
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O artigo 5° desta mesma normativa define quais instituicbes de ensino podem oferecer
essa modalidade de ensino: universidades, instituicbes de ensino e centros de pesquisa, publicos
e privados, inclusive em forma de consorcio, atendendo necesséria e obrigatoriamente aos
requisitos de qualidade fixados e, em particular, demonstrando experiéncia na pratica da pesquisa
aplicada. No paragrafo Unico deste artigo temos que:

Formacdo no Mestrado Profissional terd& como énfase os principios de
aplicabilidade técnica, flexibilidade operacional e organicidade do conhecimento
técnico- cientifico, visando o treinamento de pessoal pela exposi¢cdo dos alunos
aos processos da utilizacdo aplicada dos conhecimentos e o exercicio da
inovacgdo, visando a valorizacdo da experiéncia profissional. (CAPES, 2009, p. 2).

Em 2011, através da portaria 2009, a CAPES regulamenta a qualificacdo dos professores
da educacédo basica da rede publica, com o intuito de fomentar a manutencao dos programas de
pés-graduacdo em MPs. Logo, todas as instituicdes de ensino superior que oferecerem esses
programas e que atenderem 0s objetivos dessa formacdo poderdo receber apoio financeiro,
podendo fornecer bolsas para os alunos bem como no artigo n° 9 desta portaria:

Recursos para o financiamento das atividades referentes a concepcgéo,
implantagdo, avaliagdo, monitoramento, acompanhamento e demais
despesas vinculadas a oferta do curso .

Il. Poderdo ser financiadas no grupo de despesas de custeio itens
essenciais ao atendimento das finalidades do programa conforme
descritos a seguir: a) material de consumo; b) producdo de material
didatico-instrucional e publicacdo de artigos cientificos; c) participacéo
de professores convidados em Bancas Examinadoras; d) Outras
despesas de custeio do programa com aprovacdo da CAPES. (CAPES,
2009, p. 3).

Esta portaria ndo traz nenhuma normativa quanto a exigéncia de disciplinas de natureza
didatico pedagdgica. Para que o aluno-professor faca qualquer relacdo com sua pratica aprendida
na academia, com a sua pratica profissional, essa falta de exigéncia causa grande desconforto
para os pesquisadores na area de ensino, pois remete a uma racionalidade técnica, explicito no
paragrafo Unico do artigo n° 5, ndo fornecendo ao professor uma autonomia profissional defendida
por Contreras (2002).

Rezende e Ostermann (2015) também ressaltam que os MPs possuem a caracteristica
tecnicista a partir do objetivo do curso, este artigo é apresentado o formato do MP em Ensino de
Fisica da UFRGS, formato que deu origem ao do MP em rede nacional em Ensino de Fisica

criado pela Sociedade Brasileira de Fisica (SBF) em 2012. Esse formato traz no seu curriculo
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conteudos de Fisica com aspectos tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos, mas segundo as
autoras,

Tal objetivo parece fundamentar-se na concepcao de que, oferecendo contelidos e
trabalhando a racionalidade dos professores a partir do dominio de novos
conhecimentos, o curso de MP produziria a melhoria da educacdo basica.
(REZENDE; OSTERMANN, 2015, p. 8).

Sendo este formato distante da realidade da escola, podendo néo produzir melhorias na
educacao basica proposta pela qual os MPs foram criados. O artigo também faz reforcar a ideia
de gque os mestrados profissionais seriam o momento de os professores de os professores
aperfeicoarem estudos e praticas aprimorando estudos de areas como filosofia, histéria, sociologia
para adquirir competéncias de selecionar, organizar contetdos apropriados e adequados para
situacdes que desenvolvam habilidades de leitura e interpretacdo de textos dos alunos, com o
intuito de que esses consigam compreender o conhecimento cientifico partindo do conhecimento
prévio.

A area 46, area de Ensino de Ciéncias e Matematica, regulamentava as avaliagdes trienais
dos mestrados profissionais, feitas no mesmo formato dos mestrados académicos e doutorados,
seguindo as normativas ja citadas anteriores para os MPs. No ano de 2013, a area 46 se tornou a
area de Ensino, traz que o MP deve seguir uma linha de pesquisa aplicada de conhecimento,
tendo um corpo docente com extensa producdo técnica, pois € um curso stricto sensu, onde a
producédo de ter uma reflexdo na area de ensino, sendo estes livros, capitulos de livros, trabalhos
completos anais em eventos.

Isso indica que os professores dos MPs possuem qualificagdo para uma boa formacéo, ja
que este é um curso de stricto sensu com um crescimento consideravel em nosso pais. A
tendéncia dos mestrados profissionais nos dias de hoje, em contornos com as politicas
regulamentadoras da Capes procura uma educacao basica de qualidade. Rezende e Ostermann
(2015) trazem que este investimento é intenso na area de Ensino de Ciéncias, que sdo desde o
caminho metodoldgico aos aspectos curriculares, pois estes devem apresentar uma
recontextualizacdo, respeitando as particularidades locais.
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CAPITULO Il — Revisao de literatura

2.1. FORMA(;NAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS NO BRASIL: AS PRINCIPAIS
QUESTOES

A formacédo de professores é um assunto de discussdo no mundo inteiro e € uma pauta
sempre muito atual, pois se pensarmos 0 ensino como um agente em transformagé&o, devemos ter
consciéncia que a acdo de ensinar também deve acompanhar as mudangas. Essas mudancas
acompanham o processo de transicédo que vivemos, a globalizacdo, que influi diretamente e, desta
forma, é necessario acompanhar este processo.

Assim, Tardif contribui dizendo que o “processo de formacédo do ser humano guiado por
representacdes explicitas que exigem uma consciéncia e um conhecimento dos objetivos
almejados pelos atores educativos [...]"” (TARDIF, 2002, p. 151). Tal atitude embasa-se no
reconhecimento da provisoriedade do conhecimento, no questionamento constante das proprias
posi¢cBes assumidas e dos procedimentos adotados, em respeito a individualidade e na abertura a
investigacdo em busca da totalidade do conhecimento, assim o conhecimento adquirido faz parte
da socializacdo com o meio a qual pertence, logo, € uma discussdo no meio formativo no qual
acontece.

Gil Pérez (1991) traz uma contribuicdo ao falar que as deficiéncias na formacao dos
professores ndo sao obstaculos intransponiveis porque, quando abordados e trabalhados em
equipe, podem ser solucionados tornando-se um processo criativo e gratificante. Desta forma,
percebemos que a formacgédo continuada tem um valor imprescindivel pois os professores poderéo
expor suas dificuldades para serem trabalhadas em conjunto com os demais que participam da
formacdo. Assim, o professor comeca a investigar sua pratica e passara a observar sua dindmica
de um ponto privilegiado, como muitas vezes se colocam o0s cientistas e académicos. A ideia de
autodescricdo é uma ideia fértil e compativel com sentido de profissional-reflexivo e, aliado ao de
pesquisador colaborador, sdo complementares. Pode-se entender o processo intelectual-afetivo,
gue visa a reconstrucdo da proépria identidade, em processo especifico de agdo profissional.

Entdo, uma questéo a se refletir é: que tipo de relacdo os professores possuem com seus
relatos que servem de material de ensino nas escolas, relatos elaborados por fisicos,
matematicos, bidlogos, linguistas, pedagogos, historiadores, poetas e outros? O modo como 0s
docentes se colocam diante dessa reflexdo poderd redundar no que se chama desejo por

objetividade ou por solidariedade.
Assim, Queiroz contribui ao trazer que:

[...] conteddo escolar torna-se ponto fundamental na pesquisa educacional que
focaliza o saber docente, levando a enfatizar-se o papel do professor na tomada
de deciséo acerca do que ensinar, de como representar os conhecimentos se-
lecionados, dialogar sobre os conteldos e lidar com os problemas de
aprendizagem. (Queiroz, 2001, p. 100).
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Essa ideia de profissional-reflexivo, defendido por N6voa (1995), é o caminho a ser tomado
por professores que estdo querendo trabalhar com um ensino aprendizagem voltado para o
contexto do seu aluno. Um dos primeiros passos € ter uma visdo epistemoldgica, tendo como
entendimento que visdo epistemoldgica € possuir um conhecimento associado a filosofia para
validar o conhecimento cientifico. E ndo s6 isso, desenvolver competéncias que estardo
relacionadas no seu desenvolvimento interpessoal e intrapessoal, segundo Garcia (2004). Umas
das competéncias a serem desenvolvidas sdo as disciplinares, pois, no sentido de que tal
formacéo ira trabalhar com diversas areas cognitivas do professor, deve possibilitar o dominio de
determinadas areas do conhecimento e também um conjunto de estratégias de interacdo das
disciplinas. Essas competéncias sdo geradas por um conjunto de habilidades que fardo essas
transformagdes mais amplas, dardo possibilidade de outras percep¢des acerca do conhecimento
que poderao levar a um “(...) desenvolvimento e a expressdo de niveis mais refinados de
autonomia cognitiva, e a busca de uma compreensao de totalidade”. (GARCIA, 2004, p.8).

Com todas as dimensbes sobre novas metodologias de ensino gque visam a uma nova
dindmica de aprendizagem, o professor direcionara e orientando a ser capaz de construir seu
préprio conhecimento oportunizando condi¢cdes do aprendiz ter nogao de interpretar, identificar e
solucionar problemas, sendo assim um ensino inovador como estd nos Parametros Curriculares
Nacionais, PCNs (2006).

Desta forma, as escolas teriam mais liberdade para fazerem projetos relacionados com a
realidade da comunidade em que esta inserida, uma aproximacao do contexto social e cultural do
seu aluno. Esses projetos trariam muitas mudancas, principalmente no dia a dia das praticas
educativas, pois a escola devera ter como compromisso de auxiliar o aluno na construcdo de
novos saberes sem fragmentar o seu conhecimento.

Mas sabemos que a falta de formacéo continuada é algo ainda muito debatido e Shéon
(2000) complementa, ressaltando que a falta de formacg&o na situagéo existente no ensino, pode
ser causado por diversos fatores como: financeiros, econdmicos, politicos, ambientais,
educacionais, comportamentais e valores que refletem nas “competéncias profissionais”. O autor
defende o professor pratico-reflexivo que, a partir do diadlogo, pensa no que faz enquanto esta
fazendo, sendo assim uma forma de mudar essa realidade. Desta forma, podemos crer que
repensar a nossa prética, dentro de um curso de formacdo, com bases estruturadas e dentro de
uma pesquisa com bons embasamentos tedricos, irA contribuir para melhorar a préatica
profissional.

Noévoa (2000) faz mencao as caracteristicas do “bom” professor; o melhor método de
ensino e caracteriza-se pela importancia concedida a analise do ensino no contexto real da sala
de aula. As literaturas que tratam do bom professor levam em conta a epistemologia pedagogica,
onde reduz a profissdo docente “a um conjunto de competéncias de capacidades, realcando

essencialmente a dimens&o técnica da acéo pedagégica”. (NOVOA, 2007. p. 15). Assim, ha uma
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separacdo do Eu pessoal do Eu profissional, gerando uma crise de identidade. Mas
progressivamente, os estudos que eram exclusivamente sobre praticas pedagdgicas, estdo sendo
complementados por “um olhar sobre a vida e a pessoa do professor” (GOODSON; WALKER,
1991 apud NOVOA, 2000, p.15). Destaca-se, entretanto, que mesmo nos tempos de
racionalizacdo e de uniformizagéo, os professores continuaram a produzir com o melhor de seu
intuito.

A escola tem como caracteristica transformar-se em espaco de definicao e articulagéo do
que aprender e ensinar, promovendo uma acdo pedagodgica, organizando um projeto de ensino
gue atenda &s necessidades e demandas da sociedade. Para isso devemos pensar em uma
formacdo docente que se torne satisfatéria, tendo instrumentos analiticos para envolver uma
reflexdo critica, uma importante acdo que deve ser assumida pelo professor.

Um fator também muito importante para discussdo do processo de formacgédo de
professores sendo esta inicial ou continuada sao as racionalidades. Essas sao desenvolvidas
tanto na pratica formativa, quanto na pratica pedagdgica do professor da escola basica. Essa
discussdo foi trazida por Duarte et. al. (2009) que realizaram uma revisdo de literatura onde foi
analisada a producéo de pesquisadores no que se referia ao modo como a racionalidade técnica
vinha sendo tratada pela producéo académica até o ano de 2008, a fim de identificar avancos na
pratica de outras racionalidades. A partir desta revisdo, podem ser apontado quatro tipos de
racionalidade por base. Esta pesquisa assume a funcéo de analisar as posi¢des assumidas pelos
pesquisadores ao se distanciarem da racionalidade técnica na formacao de professores de ensino
de ciéncias para a sua atuacdo em sala de aula, com uma maior compreensdo do ensino e da
aprendizagem dos alunos nas classes de ciéncias, selecionando conteudos relacionados a
valores e a aplicacdo dos mesmos em seu cotidiano a serem ensinados.

A racionalidade técnica que permeia de forma predominante os processos formativos e o
contexto da pratica escolar entende que a solugcdo para os problemas na pratica profissional
consiste na aplicacdo de um conhecimento tedrico ou técnico, que esta previamente disponivel,
reduzindo o trabalho docente a mera aplicacdo de procedimentos e técnicas em meios
considerados estaveis para que entdo se atinja fins fixos e claramente definidos (Contreras, 2002).
Os profissionais séo vistos como especialistas técnicos que aplicam esses conhecimentos
produzidos por outros profissionais, configurando uma divisdo do trabalho. A atividade profissional
€ caracterizada por uma hierarquia entre pratica e conhecimento, na qual a primeira encontra-se
sujeita a Ultima. Desta forma, o professor € visto como profissional que atua de forma préatica,
aplicando o estoque de conhecimentos tedricos que sdo produzidos pelos académicos e
pesquisadores universitarios.

Torna-se assim pertinente refletir acerca de propostas voltadas ao processo formativo
docente, uma vez que a mera apropriagdo de técnicas, conteldos e instrumentos mostra-se
insuficiente para que o docente se desenvolva como um profissional reflexivo e autbnomo que

seja consciente dos elementos que interferem em sua pratica. Contreras (2002) adverte que
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existem processos de controle ideoldgico sobre os professores que podem ficar encobertos por
um aumento de sofisticacdo técnica e pela aparéncia de uma maior qualificacdo profissional. Pois
estrutura da instituicdo escolar, no que diz respeito a sua gestao, ao trabalho docente e ao proprio
processo de aprendizagem, adquiriu um teor tecnicista, o que se refletiu na introdugéo de critérios
de sequéncia e hierarquia e na perda da autonomia dos profissionais.

Em sentido oposto a esta concepcdo de profissional como técnico, a ideia de um
profissional reflexivo emerge na area da Educacdo, principalmente a partir de Donald Schdn
(2000). De acordo com a proposta desse autor, 0 conhecimento é construido na pratica e ndo
anteriormente a essa. Um ensino na perspectiva de uma racionalidade reflexiva, visando a
construir habilidades que culminem em competéncias para situacfes futuras voltadas a solucéo
de problemas de interesse humano, seria uma alternativa ao se pensar o ensino afastado da
racionalidade técnica. Schon nos traz o entendimento que o conhecimento profissional, por meio
de relagbes da aprendizagem docente em seu cotidiano, pode levar a uma reflexdo, por uma
forma a julgar os resultados, chamando esse ato de conhecer-na-agéo.

Na contribuicdo ao pensamento de um professor critico e reflexivo, que tem atitudes em
desacordo a pratica da racionalidade técnica-instrumental, encontramos em Contreras (2002) o
modelo de uma racionalidade critica, segundo a qual os professores podem articular escola,
politica e sociedade dentro da sua pratica docente, possibilitando ainda a construgdo da sua
autonomia profissional.

Habermas (1999) concebe a nocdo de uma racionalidade mais ampla, a racionalidade
comunicativa, segundo a qual os sujeitos, por meio da acdo simbolicamente mediada (acéo
comunicativa), estabelecem expectativas reciprocas de comportamento, visando a compreensao e
ao reconhecimento de convicgbes, com um discurso entre 0s sujeitos que seja capaz de uma
acao de falar. Nesta acdo comunicativa, ”(...) os participantes da interagdo podem chegar a um
entendimento acerca do saber que deve ser considerado valido para o prosseguimento da
interagdo, um saber comum entre as partes” (HABERMAS, 1987 apud BOUFLEUER, 1997, p. 24).

2.2. ESCOLA BASICA: O PAPEL DO ENSINO DE CIENCIAS

Podemos pensar a qualidade da educacéo, em que 0s nossos alunos pudessem ter uma
aprendizagem adequada com as necessidades de seus contextos, de acordo com a realidade de
seu pais como a discussdo do texto Metas Educativas 2021: Desafios e Oportunidades. Tal
realidade trara muitas mudancas, principalmente no dia a dia das praticas educativas, onde a
escola devera ter como missao colocéa-las em prética.

Entédo, quando tratamos do Ensino de Ciéncias de qualidade é imprescindivel a mudanca,
tendo em vista a velocidade em que os acontecimentos dos fatos cientificos acontecem, pois
vivemos num mundo globalizado e industrializado, onde as tecnologias séo os carros chefes. Por
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tras de toda tecnologia existe um estudo cientifico envolvido, e sabendo que as tecnologias
chegam as casas de nossos alunos fazendo parte do seu contexto, esse ensino deve ser levado
para sala de aula.

Assim, 0 ensino de ciéncias esta em constante transformacéo, desta forma necessitando
gue os professores e as escolas passem por uma reformulagcdo. Uma reformulagdo que dé a
importancia ao que realmente ira contribuir com a constru¢do de um cidaddo que esté inserido
numa realidade em constante transformac&o, mas que respeite o contexto sécio cultural ao que o
aluno esta emocionalmente envolvido.

Desta forma acredita-se num maior interesse e incentivo por parte dos discentes, pois
estardo conectados, contribuindo, participando, interagindo com o que esta acontecendo quase
gue em tempo real. Claro que haveria muitas mudancas, principalmente no dia a dia das praticas
educativas, onde a escola devera ter como missdo coloca-las em uso. E, para isso, ha que se ter
como meta o cotidiano na escola, enfocando o futuro. Mas parece que nos sentimos incapazes,
pois trabalhar com o desconhecido assusta tanto docentes como alunos.

Logo, ao atribuirmos a escola e professores um ensino contextualizado, podemos néo
atingir os objetivos propostos ao se trabalhar um tema especifico com a realidade dos jovens.
Pode-se ter pouco avango porque o conhecimento, por mais que esteja dentro da sua realidade,
estd fragmento, pois seria trabalhado por cada disciplina independentemente. Uma metodologia
gue pode ser empregada € o ensino interdisciplinar e contextualizado, onde o professor tera que
dialogar com o aluno por meio de um conhecimento ligado ao seu dia a dia, que tenha uma funcgéo
no seu cotidiano, juntamente com outros professores a construcdo do seu conhecimento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio Parecer CEB/CNE n°. 15/98,
instituidas pela Resolugéo n°. 4/98 trazem a discusséo sobre interdisciplinaridade. Entdo, como se
realiza um fazer docente pautado no conceito de interdisciplinaridade perante esta base legal? As
disposicbes apresentadas determinam que os curriculos se organizem em areas, a base nacional
comum dos curriculos do ensino médio sera organizada em areas de conhecimento estruturadas
pelos principios pedagogicos da interdisciplinaridade, da contextualizagdo, da identidade, da
diversidade e autonomia, redefinindo, de modo radical, a forma como tém sido realizadas a
selecdo e organizacdo de conteudos e a definicdo de metodologias nas escolas em nosso pais.

Para a observancia da interdisciplinaridade é preciso entender que as disciplinas escolares
resultam de recortes e selecdes arbitrérios, historicamente constituidos, expressfes de interesses
e relagbes de poder que ressaltam, ocultam ou negam saberes. E, uma vez que esté previsto na
LDB (1997), estudos de diversos autores tanto nacionais e internacionais como Fazenda, Pombo
e Gusdorf. A LDB salienta que “a interdisciplinaridade depende entdo, basicamente, de uma
mudanca de atitude perante o problema do conhecimento, da substituicdo de uma concepcéo

fragmentaria pela unitaria do ser humano.” (FAZENDA, 1993, p. 31).

Para Pombo (1994, p. 8) a
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“interdisciplinaridade é objeto de significativas flutuacdes: da simples
cooperacgdo de disciplinas no seu intercambio mutuo e integragao reciproca
ou, ainda, uma integracéo capaz de romper a estrutura de cada disciplina e

alcangar uma axiomatica comum.”

J& Gusdorf (1970, p. 34-35) destaca que “(...) a atitude interdisciplinar permite o
desenvolvimento do sujeito como um todo, de acordo com suas condi¢cdes, possibilidades e
entendimento”. Entdo, no processo interdisciplinar pode ser possivel ver que o crescimento, a
compreensdo e o entendimento vém junto com o grupo, que reunido em torno de uma ideia, irdo
desbravéa-la e chegardo a uma conclusdo, mesmo que para isso tenham que sair da instituicdo de
ensino em busca de mais resultados a serem analisados, mas que sao de tamanha importancia
para compreensdo dos dados, onde serdo comparados para que se obtenha uma verdade, um
conhecimento embasado em fatos vividos, a realidade de todos.

A chegada de uma prética interdisciplinar em uma instituicdo de ensino é identificada
através das novas ac¢des encontradas na escola. A identificacdo se da através do dialogo que se
estabelece entre as disciplinas e entre os sujeitos das agfes. A interdisciplinaridade "devolve a
identidade as disciplinas, fortalecendo-as" e evidenciando uma mudanca de postura na pratica
pedagodgica. Tal atitude embasa-se no reconhecimento da provisoriedade do conhecimento, no
guestionamento constante das proprias posi¢cdes assumidas e dos procedimentos adotados, no
respeito a individualidade e na abertura a investigagdo em busca da totalidade do conhecimento.
N&o se trata de propor a eliminacdo de disciplinas, mas sim da criacdo de movimentos que
propiciem o estabelecimento de relacdes entre as mesmas, tendo como ponto de convergéncia a
acao que se desenvolve num trabalho cooperativo e reflexivo.

Podemos compreender desta forma que o ensino de ciéncias deve possuir um ensino
integrador, tendo em vista que as ciéncias sao repletas do saber cientifico que fazem mais sentido
para a comunidade escolar quando tratadas de forma a agregar conhecimento sobre as
fenomenologias que sdo melhores compreendidas com um estudo globalizado. A efetivacdo do
processo de envolvimento do educador em um trabalho interdisciplinar, mesmo que sua formacéo
tenha sido fragmentada é realizado através da interagédo professor/aluno, professor/professor, pois

a educacao so6 tem sentido no encontro.

2.3. IMPLICACOES PARA UM ENSINO DE CIENCIAS DE QUALIDADE: OS PRODUTOS
EDUCACIONAIS.

O inicio desta segao traz um trecho do documento de area da Capes em que “trata-se de
um relato de experiéncia de implementacado de estratégias ou produtos de natureza educacional,
visando a melhoria do ensino em uma area especifica do conhecimento” (CAPES, 2012, p. 2), e,

através da pesquisa preliminar realizado neste trabalho sobre os produtos educacionais na area
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de formacdo de professores do estado do Rio de Janeiro, através de ficha Descritiva de
categorizacdo®, é possivel perceber a polissemia destes trabalhos. Pois nem todos os trabalhos
se encaixam nesta determinacdo da CAPES, sendo que a maioria dos trabalhos nédo tém a
divulgacdo necessaria para que estes possam chegar a comunidade ao qual foram propostos.

Para Ostermann e Rezende (2009) a realizagdo ou construcdo dos produtos educacionais
sdo a Unica maneira dos MPs estarem em conformidade com a CAPES. Quando analisados no
contexto estrutural, observamos que a maioria possui uma fundamentacdo teorica sobre o
processo de ensino aprendizagem, mas isso nao requer que esses produtos estejam atingindo as
expectativas de resultados propostos pela CAPES quanto as necessidades exigidas para o
contexto da educacao.

A producdo de materiais educacionais apresenta uma ancoragem na racionalidade técnica,
podendo levar a uma interpretagdo de “proletarizacdo” da atividade docente (POZO; GOMEZ
CRESPO, 2006, p. 37), onde pode haver a reduz na aprendizagem dos alunos, e & mera repeticéo
de conteudos, indo na contramao das orientagdes curriculares que ja completaram mais de dez
anos e que indicam a necessidade de um ensino no qual se contemplem aspectos voltados aos
contextos socioculturais incorporados aos processos de aprendizagem.

Quando, no subitem 1.3, onde foi dissertado sobre os produtos educacionais conforme a
normativa dos mestrados profissionais, que segundo Moreira & Nardi (2009) é uma pesquisa
aplicada dentro da pratica docente com o intuito de auxiliar o ensino aprendizagem em sala de
aula, vem ai uma preocupacdo com a qualidade desses produtos, se realmente esses irdo
satisfazer os objetivos pelo qual foram criados.

E para falarmos em qualidade devemos ter precaucdo neste entendimento, pois segundo
Queiroz et.al (2012) a palavra qualidade esta ligada a um contexto sécio cultural, logo o que é
qualidade para um grupo de pessoas ndo € para outro, pois as prioridades nao sdo as mesmas.
Mas o que vem ao encontro é que todos priorizam um ensino de ciéncias de qualidade.

Devemos passar a compreender o que deve ser ensinado, e qualidade aplicada a seu
contexto, a partir da pratica reflexiva, pois segundo Schon (2000) é através da pratica que os
professores vao ter o papel de instrutores, a medida que vao aprender fazendo, relacionando
aprendizagem com o seu cotidiano e verificando os resultados. E na agdo comunicativa, sendo
esta um agente que estd sempre em constru¢do, pois 0s seus participantes se utilizam de seus
conhecimentos de mundo, que estdo compreendidos os saberes, culturas, sociedade e pessoas,
para se colocar perante o trabalho e os ideais a serem buscados. Desta forma, essas
racionalidades poderéo articular a criagdo de um produto que faga a diferenca, podendo trazer ao
ensino de ciéncias o entendimento, a aprendizagem do que deve ser ensinado e ndo apenas a

reproducdo do que estéd sendo apresentado.
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Uma pesquisa que também vai a contraposicdo ao ensino distante da realidade, é o
conceito da aprendizagem situada, onde a aprendizagem esta dentro de um contexto que esta

envolvido em abordagens socioculturais. Entdo, a aprendizagem situada

“(...)propdem que a aprendizagem €& um processo de participacdo em
comunidades de pratica, participacdo esta que é inicialmente periférica
legitimada e gradualmente aumenta em complexidade e engajamento”
(LAVE e WENGER 1991, apud GUDOLLE; ANTONELLO e FLACH, 2012,

p. 2).

Assim Gudolle; Antonello; Flach (2012) complementam que é na aprendizagem que se
percebe que os membros participantes desenvolvem habilidades e atitudes, em que ha uma clara
percepcgdo que a participacdo de todos é legitima.

Portanto, falar das implicagbes da qualidade no ensino de ciéncias, através dos produtos
educacionais ndo é algo simples, pois ndao ha uma receita, estes devem procurar sanar as
dificuldades de ensino existentes na realidade da pratica docente do profissional que realiza a
pesquisa. Mas ndo quer dizer que um produto j& idealizado seja aproveitado por outros
profissionais, pois muitos desses produtos sdo encontrados nos sites das instituicdes de ensino,
desde que seja adequado a nova realidade onde este sera desenvolvido.

Assim, as expectativas da CAPES sobre os produtos educacionais trazido por Schafer
(2013), que deveriam agregar valores sociais ao mercado de trabalho e a comunidade,
independente da area ao qual esta focado, ndo estédo tendo a sua finalidade alcancada.

Os produtos educacionais acabam néo alcancando as expectativas da Capes por muitas
vezes serem construidos apenas para satisfazer o regulamento do programa de MP a qual esta
vinculado, entdo esse muitas vezes ndo agrega valores e também ha pouca divulgacdo do

material produzido por parte das instituicbes de Ensino.
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CAPITULO Il - Dialogando com Bakthin
3.1 A TRANSLINGUISTICA: UM POUCO DO PERCURSO HISTORICO.

O inicio da construcdo desse percurso histérico acontece ao compreender como se deu o
percurso para concepcdo de linguagem, que era uma inovacdo para época das primeiras
publicacBes devido ao contexto histoérico vivido na Russia na época da revolugdo. Esses fatores
influem diretamente nas caracteristicas encontradas nos estudos realizados por pesquisadores a
respeito do pensador Bakhtin e o Circulo Bakhtiniano.

Durante as primeiras décadas do século XX a Rdssia se tornava o palco de um ardor
intelectual, mesmo com toda crise econémica, como a falta de papel, que incitou a oralidade e
discussfes que se davam em reunides, sofrida na época devido a Revolugdo Russa. Os grandes
palcos dessa efervescéncia intelectual eram as cidades de Moscou e Petrogrado, mas por sererm
centros de poder, houve um deslocamento de intelectuais para o interior, em cidades mais
calmas. Nevel foi uma dessas cidades, que foi escolhida pelo circulo Bakhtiniano, que apés as
primeiras publicagbes, vieram as primeiras perseguicdes, situagdo essa que ocasionou a
mudanga para uma nova cidade, Vitebsk época que Bakhtin publicou suas primeiras obras. Em
1924, o Circulo se muda novamente para Leningrado, onde ocorreram suas primeiras
publicagdes.

Ao ser preso em 1929, acusado de crimes religiosos, Bakhtin passa a ter problemas de
salde. Seus amigos intercedem e conseguem substituir a pena por exilio no Cazaquistdo. Na
década de 40, dois intelectuais do grupo, Voloshinov e Medvedev morrem e o Circulo passa por
uma terceira etapa. Na década de 60, Bakhtin foi redescoberto por alunos do Instituto de
Literatura em Moscou, que contribuiram para a valorizacdo do autor no Ocidente segundo Giovani
e Bastos (2014).

Os textos de Bakhtin foram traduzidos para portugués somente em 1970. Desta forma,
guanto mais obras de Bakhtin e do Circulo Bakhtiniano eram traduzidas, mais leituras foram
levadas para as mais diversas areas. Essas areas dialogavam tanto no estudo das linguagens
guanto no estudo da semiética.

A filosofia da linguagem ¢€ tratada por diversos autores, mas quando esse autor € Mikhail
Bakhtin, trato o estudo do discurso como metalinguistica, porém essa nomenclatura passou ser
chamada de translinguistica, devido ao uso banalizado do prefixo “meta” no ocidente segundo,
Clark e Holquis (Felipe, 2013). A translinguistica tem o papel de analisar a lingua de uma forma
integral, concreta e viva, pois a lingua n&do deve ser tratada de uma forma isolada. Quando esta &
analisada deve se levar em conta o contexto da fala, 0 momento historico, cultural, ideologico e
principalmente em quem fala e quem ouve.

Fanti descreve a translinguistica:
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A translinguistica, desse modo, sem desconsiderar as relagbes ldgicas,
preocupa-se em observar a vida da linguagem, sua dinamicidade e carater de
novidade, o acontecimento, que permite a circulacdo de posicdes avaliativas de
sujeitos situados histérico-socialmente e a permanente renovacao de sentidos.
(FANTI, 2012, p. 312)

A translinguistica faria o estudo global da no¢éo do discurso e enunciacéo e para ter maior
compreensdo sobre essas teméticas € necessario entender os conceitos de como os géneros do
discurso constituem um enunciado.

Para essa compreensdo de género de discurso devemos ter a ideia que, mesmo sem
compreender sua existéncia, eles constituem nossos enunciados, “‘os géneros do discurso
organizam nossa fala da mesma maneira que organizam as formas gramaticais”. (CARVALHO,
2006, p. 32). Desta forma seria impossivel a comunicacao verbal sem a existéncia dos géneros do
discurso, pois teriam que ser criados a cada enunciado. (Carvalho, 2006).

Para uma compreensédo da lingua como uma estrutura mutavel, é preciso entender que a
linguagem poderia ser encarada como objetivismo abstrato, que separa a lingua da fala,
defendida por Saussure, e o0 subjetivismo idealista que trata a lingua como criagdo do psiquismo
individual apresentada por Humboldt e Vossler. Bakhtin se mostra contrario a essas duas formas
de ver a linguagem, pois acredita que esta é carregada de significados, sendo estes ligados a
contextos histdrico-sécio-cultural e, assim, ndo podemos deixar de pensar que esta € variavel, que
esta suscetivel a alteragdes de fatos historicos e outros tipos de regifes, devido a diferengas de
contextos.

Bakhtin, mesmo ndo se considerando um semiético, defende a ideia de que as palavras
sdo signos repletos de ideologias caracterizados pelo contexto em que estdo ligados. Entéo,
guando os enunciados sdo proferidos, estes representam a linguagem dialdgica e social. Desta
forma, “a lingua vive e evolui historicamente na comunicagao verbal concreta, ndo no sistema
linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”. (BAKHTIN,
2009, p. 128).

O dialogismo é formado de enunciados, onde o encontro de varios enunciados denominou
dialogicidade, estando eles repletos de contextos sociais e ligados ao cotidiano dos enunciantes,
“constituindo um dialogo entre pessoas organizadas socialmente” (SCHAFER, 2013, p. 84).

Desta forma devemos ter nocéo que género de discurso é uma forma de enunciado e nao
uma forma de lingua e, para Bakhtin, segundo Rojo (2005), os géneros e os enunciados sao
proprios e seria impossivel sua compreenséo, produgdo ou serem até mesmo conhecidos se ndo
houver aluséo ao contexto sécio-histodrico e cultural.

Quando pensamos neste contexto sobre quais enunciados vamos identificar, devemos ter
nocdo que diversos géneros do discurso irdo ser encontrados e possivelmente reconhecidos, e

aumenta-se e se diferencia quanto mais complexo for o campo que ird ser abordado, pois sao de
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extrema heterogeneidade. Nesse momento podemos exemplificar com discursos do dia a dia,
como a sala de aula.

Entdo Bakhtin nos elucida que;

S6 uma concepcdo profunda da natureza do enunciado e das
peculiaridades dos géneros discursivos pode assegurar a solucdo correta dessa
complexa questao metodolégica. (BAKHTIN, 2003, p. 269)

Quando o género do discurso é caracterizado em primario e secundario, é porque
devemos levar em conta o contexto dos enunciados, onde o género primario esta relacionado aos
enunciados em que a comunicacdo verbal é espontanea, ou seja, pertence a uma realidade
existente. O género secundario possui uma complexidade na sua comunicacdo verbal e uma
evolugéo na sua plenitude.

Logo, as pessoas constroem a lingua que sera utilizada, penetrando no contexto da
comunicagao verbal e, sendo assim, “ndo € a atividade mental que organiza a expressao, mas, ao
contrério, € a expressao que organiza a atividade mental”. (BAKHTIN, 2009, p. 116).

Desta forma, Bakhtin diz que s6 aprenderemos a falar quando formos capazes de construir
enunciados, que sdo compostos de conceitos chaves que devem ser trabalhados neste momento
para uma melhor compreensdo no estudo de analises discursivas que fazem parte desta
pesquisa.

Os conceitos que constroem os enunciados fazem parte de uma construgdo ideologica,
onde o enunciante ou locutor, ao proferir seu enunciado, sera carregado de um contexto historico
e cultural. Assim, irdo dar o formato a esse dialogo, que é Unico e irrepetivel.

Entdo, tendo a compreensdo que as sociedades ndo sdo estaveis, pois acompanham o
processo historico e cultural, devemos ter a percep¢do que os enunciados ndo sdo imutaveis ou
fixos. Logo, os géneros discursivos também sofrem mudangas e consequentemente a estrutura
dialogica ird se reconstruir. Esta € a importancia do estudo translinguistico, em que o linguagem

constitui 0 sujeito e por consequéncia, a sociedade.

3.2 PRESSUPOSTOS CONCEITUAIS: UMA CONSTRUCAO TEORICA.

Ao utilizar-se da filosofia da linguagem, usamos os conceitos de Bakhtin como referéncia,
pois elabora uma visdao de mundo que assume uma abordagem antropoldgica e linguistica que
epistemologicamente estabelece a ligacdo para as ciéncias humanas. E por meio desse campo
interfatico e semiético fundamentado no dialogismo e na alteridade é que se objetiva a producéo
de sentido dos discursos, onde “o dialogismo como chave de uma antropologia filoséfica”
(FARACO; TEZZA; CASTRO, 1996, p. 115).

Para embasamento das analises, aprofundamos o estudo na teoria utilizando o conceito de

Bakhtin (2006), que diz que toda linguagem esta repleta de signos e estes estao ligados a uma
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ideologia, que para o Circulo de Bakhtin ideologia refere-se ao “o universo que engloba a arte,
ciéncia, politica, etc., todos os produtos da cultura dita imaterial” (Faraco, 2003, p. 46). Dessa
forma, este autor traz a palavra dialogia, que se refere a maneira que os enunciados devem ser
tratados, pois estes devem ter significado orientado através dos conceitos abrangentes de quem
esta falando, para aquele que escuta poder opor palavras e signos.

A ideia de signos esta estritamente relacionada as questfes ideoldgicas para Bakhtin
(2006) e, dentro da comunicacdo humana, estdo relacionadas a semiotica. Podemos dizer que os
discursos estdo carregados de signos ideoldgicos, que irdo dar a representacdo de quem esta
falando e para quem ira falar. Para compreendermos a relacéo entre signos ideolégicos dentro de
um discurso, devemos falar de enunciagéo e, para (FLORES e TEIXEIRA, 2009. p. 147), “onde a
enunciagcdo em Bakhtin é formulada a partir do questionamento da dicotomia lingua e fala,
presente em diversos textos, sob denominagdes diferentes”. Podemos concluir que o0s
enunciados, que podem ser escritos ou falados, estdo ligados ao contexto extraverbal do
enunciante, que prepara seu discurso carregado de signos ideoldgicos que irdo representar o seu
pensamento.

Desta forma, podemos dizer que a linguagem nédo é formada por um sistema distante para
Bakhtin (2009), ndao pelas formas linguisticas ou pela “enunciagdo monoldgica isolada”, e até
mesmo pelo ato “psicofisiolégico” de sua producao, mas sim pelo fendmeno social da interacao
verbal. O sistema semiético, que serd criado dentro de um enunciado, produzird um contexto
social e dialégico e serd o elo entre o psiquismo e ideologia. Bakhtin qualifica que o dialogismo é o
inicio indispenséavel da linguagem e como a circunstancia do significado do discurso.

A escolha do estudo da linguagem com o referencial tedrico em Bakhtin traz uma grande
contribuicdo nas pesquisas sobre ensino, principalmente quando este trabalha com a visdo de
mundo. Segundo SCHWTARZ (2013), o homem estabelece uma relagéo entre a vida e o trabalho
e é constituido de signos, que estdo em constantes recriacfes na busca da interacdo verbal.
Desta forma, nos aproximamos das ideias de Bakthin quando este fala de enunciagéo, onde esta
é o “produto de interagdo de dois individuos socialmente organizados” (BAKHTIN, 2009, p. 116). A
interacd@o verbal é feita a partir das enunciacées sendo estas carregadas de signos ideolégicos,
portanto ndo existindo fora de um contexto social.

Segundo Wertsch (1991), os discursos sdo linguagem sociais. Sendo especifico de uma
sociedade, essas sociedades estdo dentro de um contexto e de certa época. Assim, o discurso é
caracterizado por um enunciado, onde € pertencente ao individuo que estd inserido neste
contexto.

Esses contextos constroem os enunciados, pois cada enunciado € Unico, construido a
partir que € vivenciado pelo locutor, o agente do enunciado, suas ideologias que foram
construidas com o tempo sofrendo as interagfes do mundo ao qual pertence e estardo presentes

no enunciado, sem contar que esse enunciado ndo é monoldgico, é enderecado para um
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interlocutor, que por sua vez recebera o enunciado e refletira sobre o que nele faz referencia na
sua percepcao referente ao seu mundo vivido.

Um conceito importante que est4 presente no enunciado e consequentemente no
dialogismo é a alteridade, pois complementa a ideia de um género do discurso nao ser
monolégico, pois h& necessidade de dois personagens que devem ser ativos e totalmente
interligados por meio da agdo do discurso. Movimento este entre o locutor (enunciante) e
interlocutor (receptor) que devem trocar de papeis reciprocamente em quanto houver interacao,
Giovani e Bastos (2014).

Continuando com o propésito de compreender a construcdo dos enunciados a partir de
Bakhtin, ele nos diz que a linguagem € naturalmente dialdgica, assim um discurso ndo € uma
construcao nova e, sim, uma reconstrucdo, pois cada discurso € construido com base em outro

discurso, sendo o dialogismo um principio constitutivo da linguagem.

Para Bakhtin, a linguagem é por si s dial6gica, resultado de uma interacéo verbal
que se estabelece entre o enunciador, cumprindo o papel de destinador, e
enunciataria que, por sua vez, desempenha o papel de destinatario.
(CAVALCANTI, 2013, p. 99)

A partir do conceito de dialogismo devemos ter o entendimento da importancia do
contexto extraverbal na construcdo dos enunciados, pois é ele que dard todo embasamento
ideolégico que ira caracterizar o discurso. O contexto extraverbal é o que ir4 dar formato aos

diversos géneros discursivos, pois sao as réplicas dos discursos do dia a dia.

3.3 O CAMPO EDUCACIONAL: CONTRIBUICOES BAKTHINIANAS

Dentro do campo educacional a estrutura da filosofia da linguagem tem grande
importancia, principalmente quando falamos de formagdo de professores. Percebemos ao
analisarmos documentos normativos dos cursos de formacdo e matérias produzidas pelos alunos
em formagédo, sejam eles em formacéo inicial ou continuada, encontramos um discurso do qual
apresenta-se com um carater ideoldgico. Os enunciados sao diferenciados pelo seu contexto
histérico-sdcio-cultural, e possui uma tendéncia a abandonar a racionalidade técnica, que por ter
um carater burocratico deixa de lado a interacdo social professor-aluno, tornando-se um professor
com uma prética isolada do mundo vivido por seus alunos.

Quando os alunos passam a ser, agentes da sua formacdo, podemos dizer que é dar
vozes a alguém, que esté estritamente ligado ao conceito de enunciados, ou seja, sdo as palavras
dos enunciados, que estao ligados ao ato de falar, articular e argumentar.

Bakhtin no seu livro Marxismo e Filosofia da Linguagem descreve que o enunciado possui

um carater totalmente social, onde;
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A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas, nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciagées. A interagdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 2009, p. 127)

Neste momento € importante dissertar sobre o conceito de vozes sociais também trazidos
por Bakhtin, onde Carvalho (2012) traz claramente esse conceito bakhtiniano, em que onde a
lingua ndo esté inserida em um sistema abstrato. A lingua € determinada pelo tempo, espaco ou
estruturas sociais, pois é através do conjunto de vozes sociais que se faz a leitura do mundo.

Essa leitura compde os enunciados, pois ndo sédo exclusivos, eles sdo compostos por
inimeras vozes

“Voz”, conforme definido por Bakhtin, se refere a consciéncia falante presente nos
enunciados e sua caracteristica fundamental é que ela sempre carrega um juizo
de valor, uma viséo de mundo. (SILVA, 2005, p. 45).

Assim podemos dizer que em um discurso encontramos muitas vozes, que derivam de
outros discursos com propriedades polifénicas e, desta maneira, se compdem os enunciados que
sdo enderecados a alguém. Entao um professor deve possuir diversos enunciados, carregados de
significados, um para cada turma, que possa fazer relacdo com o contexto extraverbal de seus
alunos. Esses enunciados, provavelmente, sdo refletidos por seus alunos que irdo direta ou
indiretamente formar sua estrutura social, que podera disponibilizar uma estrutura para o embate
de vozes.

Logo, esses enunciados repletos de significados séo constituidos por um conjunto de
vozes sociais que irdo dar forma as relacdes dialdgicas, que descrito por Bakhtin, ressalta a
importancia da construcdo do conhecimento através da interacdo dos componentes do ato
comunicacional que enfatiza um ensino aprendizagem voltado a origem social embasado nas
relacdes dialdgicas. Desta forma, o pensamento sobre o ato de ensinar é delineado pelo encontro
de vozes com carater polissémico da linguagem, pois trata do envolvimento com o saber sabido
do aluno com o saber a ser aprendido.

Quando o ensino é tratado de forma em que as palavras ndo fazem sentido aos alunos,
estes tendem a memorizar os conteldos que foram ensinados. E desta forma que devemos
pensar em uma abordagem que trate de uma acéo docente que se aprofunde na “mediagcio de
experiéncias e conhecimentos” (ROSING, 1996, p. 56), um ensino contextualizado, onde o
professor terd que dialogar com o aluno por meio de um conhecimento ligado ao seu dia-dia, que
tenha uma fungdo no seu cotidiano. Dentro dos conceitos Bakhtinianos, estamos falando dos
signos ideologicos, onde o enunciado proferido pelo professor esta carregado de palavras que

constituem o contexto socio, historico e cultural do aluno que esta ouvindo.
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3.4 O ENSINO DE CIENCIAS: REFLEXOES BAKTHINIANAS

Quando falamos da formacédo de professores com carater na racionalidade técnica, €
perceptivel que esse tipo de formagdo é maior na area de ciéncias, mas é onde se encontram
mais estudos para que mudancas acontecam. Entdo para que se possa ter uma nova Visao,
estudos nessa area estdo surgindo por diversos caminhos, sendo um deles o estudo da
linguagem.

Dentro desta perspectiva, o ensino de ciéncias deve ser visto na forma que o seu discurso
seja interacionista, onde o ensino deve produzir sentidos, adequando a relacdo da linguagem com
ciéncia. O discurso proferido pelo professor de ciéncias é que devemos encontrar no sistema
semibtico, o qual devera ser produzido num contexto social e dialdgico, servindo, assim de ligacéo
dos psiquismos com as ideias.

Bakhtin nos faz refletir ao pensarmos o ensino de ciéncias e, quando pensamos na
linguagem como a forma do professor auxiliar na constru¢do do conhecimento, que esta se de
numa maneira com que essa constru¢cao acontecga através dos enunciados. Pois a estimulagdes,
as interac@es discursivas irdo produzindo sentidos, algo que no ensino de ciéncias tém grande
importancia, pois facilitara a relagdo com outras linguagens que estdo presentes no seu dia a dia.

Quando estamos dentro de uma sala de aula de ciéncias devemos lembrar que é uma
disciplina que trata de estudos dos fendmenos da natureza e que nossos alunos trazem consigo o
senso comum. Esta situacdo deve ser percebida pelos professores ao fazerem estas
reconstrucées do senso comum, com conceitos cientificos das disciplinas da area de ciéncias da
natureza. Entdo, a ligacdo da comunicacao verbal, que € o género discursivo primario, da aos
enunciados formatos naturais e verbais. O género de discurso primario é simples e constitui-se
basicamente da comunicacgéo verbal, ou seja, os enunciados sdo espontaneos e verbais.

Desta forma, devemos identificar os discursos escolares e que esses se aproximem do
discurso real da sociedade (Rojo, 2007). Entdo, quando os PCNs trazem o conceito de que
contextualizar é ligar o sujeito ao objetivo de ensino, vemos que a contextualizagdo é um recurso
da escola para tirar o aluno da versao de espectador passivo, passando a ser um agente da sua
formacdo. Neste momento é que 0s géneros de discurso devem constituir os enunciados do
professor, que deve ser com vozes diversas, que faca os significados, que aproxime do contexto
extravebal do aluno, podendo dar um sentido que mobilize o aluno a estabelecer entre ele e o
objeto do conhecimento uma relacdo da reciprocidade. Sendo assim, “A contextualizacdo evoca
por isso &reas, ambitos ou dimensfes presentes na vida pessoal, social e cultural, e mobiliza
competéncias cognitivas ja adquiridas.” (BRASIL, 2000, p. 91).

Neste sentido os autores Affonso & Yonezawa (2011) dizem que os enunciados s&o as
respostas enfaticas do dialogo social, pois ndo existe fora do contexto social e dentro de um

carater ideoldgico.
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Entdo para os autores Garcia e Lima:

A relacdo da linguagem com o aprendizado é abordada nos campos da psicologia
e da sociologia e a apropriacdo desse conhecimento para a explicacdo dos
fenbmenos que ocorrem no contexto da educacdo formal tem sido feita por
diversos campos disciplinares, entre eles, o da Educacéo em Ciéncia. (GARCIA e
LIMA, 2009, p. 2).

Assim, percebemos a importancia de reconhecermos o local onde trabalhamos e o
contexto dos alunos para podermos desenvolver a explicacdo que faca sentido, trazendo a
ideologia local, no contexto que englobe a cultura e habitos locais. Aqui, a racionalidade
comunicativa defendida por Habermas (1999) contribui com essa pratica falando da importancia
da relacdo com a imersdo do homem no seu mundo de existéncia, pois essa interagdo é uma

acao comunicativa, onde essa interagdo visa 0 bem comum.
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CAPITULO IV: Metodologia

4.1 CONTEXTOS DA PESQUISA

A pesquisa tem como contexto os mestrados profissionais em Ensino no Estado do Rio de
Janeiro, com foco nas pesquisas em formacgéo de professores. Esta pesquisa tem como estudo
piloto a coleta e andlise dos produtos educacionais na area de formacao de professores desses
cursos de MP, tanto de universidade privada quanto publica.

A pesquisa esta dividida em dois momentos, o primeiro € o estudo piloto, onde foram
selecionados dissertacdes e produtos educacionais que tratavam da temética formacdo de
professores. Esse material foi retirado dos sites de universidades, publicas e privado, do estado
do Rio de Janeiro que possuiam Mestrados Profissionais.

O segundo momento foi uma entrevista com dois alunos desses programas de pés-
graduacdo, um de uma universidade privada e outro de uma universidade publica. A escolha para
entrevista foi através dos produtos educacionais ja analisados no primeiro momento. As
entrevistas foram analisadas através da andlise do discurso, se utilizando dos conceitos
Bakhtinianos.

Essa pesquisa também traz como produto educacional, um catadlogo de produtos
educacionais sobre formagéo de professores, esse catalogo € composto de pesquisas aplicadas

gue foram analisados no estudo piloto e tem como intuito divulga-los.

4.2 QUESTOES DE PESQUISA

A questdo de pesquisa é um recorte da questdo do projeto OBEDUC/Edital 2012, sendo:
Qual o impacto dos mestrados profissionais em ensino sobre a qualidade da educacéo cientifica,
considerando-se a diversidade regional e cultural dos contextos educacionais de formacdo e

atuacao?

Assim, o meu trabalho é norteado pela pergunta de pesquisa: Quais as expectativas dos

professores egressos de MPs acerca do curso de formacao e da sua pratica profissional?
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4.3 OBJETIVOS (GERAL E ESPECIFICOS)

Esta pesquisa tem por objetivo investigar, tendo por referencial tedrico-metodolégico a abordagem
translinguistica de Bakhtin, as expectativas dos professores acerca de seu percurso formativo nos

MPs e em relacéo a contribuicdo dessa formacéo para sua pratica profissional.

e |dentificar as expectativas de formacéao;

e Analisar nos discursos dos professores as varias racionalidades que ancoram a relacéo
entre as expectativas de formacao e o que vivenciam nos contextos de atuagao;

¢ |dentificar as concepgbes de Formagao presentes nos “produtos educacionais”, tendo por
recorte o tema “Formagao docente”;

e Producdo de um catalogo analitico dos produtos educacionais com o tema formagéo

docente.

4.4, DESENHO DE PESQUISA

Tendo como compreensdo que o desenvolvimento profissional permite redimensionar a
pratica educativa do professor, colocando-a como resultante da combinacdo entre o ensino
realizado e a necessidade de formacgédo continuada, permeada pelas condi¢cbes concretas que
determinam ambos, a hipétese deste trabalho é que os egressos dos MPs tenham expectativas
com relacdo a sua formacdo que sdo conformadas pelos obstaculos de ordem estrutural e

pedagdgica, muitas vezes ancorados na racionalidade técnica, em sua atuacao profissional.

Portanto, o método de pesquisa,

“é o conjunto das atividades sisteméticas e racionais que, com maior seguranga e
economia, permite alcancar o objetivo — conhecimentos véalidos e verdadeiros —,
tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decis6es do
cientista”, (MARCONI; LAKATOS, 2008, p.83).

A pesquisa sera qualitativa, no sentido de ligar uma dindmica da realidade com os sujeitos
sociais envolvidos no estudo, tendo como instrumento-chave da coleta de dados, fichas de analise
dos produtos educacionais, entrevistas semi-estruturadas com os alunos-professores dos MPs em

Ensino de Ciéncias.
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4.4.1 Participantes

A presente pesquisa se d4 com egressos de mestrados profissionais que fizeram suas
pesquisas em formagéao de professores de cursos stricto sensu em instituicdes publicas e privadas
e hoje estdo atuando na prética de ensino, tanto na educacédo basica, quanto no ensino superior.

4.4.2 Instrumentos de coleta de dados

Para a coleta de dados foram usados dois instrumentos: a ficha descritiva de
categorizacdo, que possibilita identificar natureza do produto educacional, a justificativa do
produto, o referencial tedrico, se o produto teve implementacdo; e entrevista semi estruturada,
pois sera utilizado um relatério previamente elaborado, com egressos dos mestrados profissionais
com pesquisa em formagéo de professores. A andlise das entrevistas se dara pela analise do

discurso de Bakhtin, com utilizag&o do dispositivo analitico bakhtiniano?.

4.4.3 Instrumentos de andlise

Para a andlise do discurso das entrevistas, iremos usar conceitos de enunciacdo em
Bakhtin, onde ha uma disputa entre a fala e a lingua, sendo esta uma resposta ao discurso bem
como a sua existéncia, que estd dentro de um contexto social. Como forma de analisar os
enunciados, Ferraz e Rezende (2013) criaram um dispositivo analitico denominado “dispositivo

analitico bakhtiniano”, que consiste das seguintes fases:

1° Sera identificado o enunciado, a partir das ideias apresentadas pode-se
concluir que a propria alternancia entre os sujeitos falantes ja € suficiente
para identificar o enunciado, ou seja, 0 enunciado inicia-se no momento em
gue o falante toma a palavra para si e finaliza-se no momento em que este
termina o que gostaria de dizer, permitindo que o outro também fale;

2° Leitura preliminar do enunciado, o objetivo desta etapa é o primeiro
contato com os enunciados no sentido de: identificar preliminarmente seus
elementos linguisticos (estilo, construgdo composicional, unidade temética,
relacdo com o falante/outros participantes),

3° Descricdo do contexto extraverbal, a partir da leitura preliminar e da
articulacéo prévia das questdes de pesquisa aos conceitos bakhtinianos, é
realizada uma investigacdo do contexto extraverbal para identificar, dentre
0s varios elementos, aqueles que mais contribuirdo para a analise.

4° Andlise do enunciado consiste em articular os elementos linguisticos
(estilo, construcdo composicional, unidade tematica, relacdo com o
falante/outros participantes, conclusibilidade), o contexto extraverbal e os

2 Subitem 5.2.2
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conceitos bakhtinianos envolvidos para responder as questdes de pesquisa.
(p. 9 -10)

4.4.4 Estudo exploratorio (Participantes; Instrumentos de coleta de dados;
Instrumentos de analise; Resultados e anélise)

O presente estudo se deu com entrevistas realizadas com dois alunos egressos de
mestrados profissionais em Ensino de Ciéncias do estado do Rio de Janeiro, sendo um dos
entrevistados de instituicdo de ensino publica e outro de instituicdo de ensino privado, mas ambos
com pesquisa em Formacgdo de Professores. Para identificagdo dos participantes sera usado
nomes ficticios, denominados Antbnia e Lucio.

Esses profissionais entrevistados realizaram seus estudos de pods-graduacao stricto sensu
no formato dos MPs, j& trabalhando com formacéo de professores no ambito do ensino superior.
Logo, suas pesquisas tinham o intuito de aprimorar sua prépria formagdo para auxiliar o seu
desempenho perante sua pratica de formacdo. A escolha desses egressos de MPs para as
entrevistas se deu em vérias fases:

A primeira etapa foi a coleta de dados, que através dos sites dos programas de mestrados
€ possivel encontrar suas dissertacdes bem como seus produtos educacionais e, através da
selecdo, de sua pesquisa, no caso em formacdo de professores, no qual esta pesquisa esta
alicercada. Logo a segunda etapa procurar nas palavras chaves a opc¢ao “formagdo de
professores”.

A terceira etapa foi analisar qual foi a producéo realizada na pesquisa e identificar as que
teriam uma proximidade com o interesse desta , que seria a aplicagcdo em uma turma de formacao
de professores. E o ultimo momento foi a disponibilidade destes egressos em poder participar

desta pesquisa no formato de entrevista semi-estruturada.

4.4.5 Procedimentos de pesquisa

A pesquisa se deu em dois momentos: o primeiro foi a analise de dissertacdes e produtos
educacionais que trazem pesquisa em formacdo de professores, dos cursos de mestrados
profissionais tanto de instituicdes publicas quanto privadas do estado do Rio de Janeiro. Esta
analise foi apenas uma caracterizacdo realizada através da ficha de caracterizacdo construida
pelo grupo OBEDUC/2012. Para este trabalho a ficha tem um papel para constru¢cdo do produto
educacional que sera um catalogo analitico com o tema formacao docente.

O segundo foi a escolha de apenas duas dissertacdes e, através delas, realizar entrevistas

com os profissionais egressos e compreender as suas expectativas antes de entrar no curso e
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apos finalizar o mestrado e se a sua pesquisa estad sendo utilizada na sua pratica profissional.
Através desta pesquisa poderemos identificar essas inquietacdes utilizando a analise do discurso,
tendo como referencial tedrico a translinguistica de Bakhtin, através do contexto social, sua cultura

e historicidade, caracteristicas essas que o discurso esta sendo impregnado.
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CAPITULO V: Resultados e andlises

5.1 ESTUDOS PILOTO

Como primeiro momento dos resultados, é apresentada a ficha descritiva que serviu de
base para primeira analise dos produtos educacionais gerado pelos mestrandos profissionais.
Esta ficha foi criada pelo grupo do projeto Obeduc, e sera utilizada por todos os pesquisadores,
cada um em sua area de pesquisa. A minha pesquisa tem o recorte na formacao de professores e
foram analisados dissertacdes e produtos de Mestrados Profissionais em Ensino de Ciéncias, de
Matemaética e Fisica de universidades publicas e privadas do Estado do Rio de Janeiro.

Quadro 2: Mestrados Profissionais no Estado do Rio de Janeiro — Area de Ensino

Nome Curso Instituicdo Cidade Pablica/Privada

ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA UFF Niteroi Publica
ENSINO DAS CIENCIAS IFRJ Nilépolis Publica
ENSINO DE FIiSICA UFRJ Rio de Janeiro Publica
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA CEFET/RJ Rio de Janeiro Publica
PRATICAS DE EDUCACAO BASICA CPII Rio de Janeiro Publica
ENSINO DE CIENCIAS UNIGRANRIO | Duque de Caxias Privada
ENSINO DE CIENCIAS DA SAUDE E DO o .

AMBIENTE UNIPLI Niteroi Privada
ENSINO EM CIENCIAS DA SAUDE E DO .

MEIO AMBIENTE UNIFOA Volta Redonda Privada

Fonte: Baseado em CAPES (2013).

A ficha descritiva foi elaborada e validada pelos Nucleos do Rio de Janeiro, Minas Gerais e
Rio Grande do Sul e consta de uma producédo vinculada ao projeto no relatério da CAPES de

2013. O relatério foi disponibilizado no seguinte link <http://www.capes.gov.br/educacao-

basica/observatorio-da-educacao> (ANEXO 1).

A seguir, sdo apresentados 0s resultados obtidos que sdo inerentes a presente pesquisa.

Nesta, foram encontradas 10 dissertagcdes com a tematica “formacao de professores”, que,
guando analisadas, encontramos dados que seréo apresentados nas tabelas a seguir e discutidos

em uma analise parcial.

A primeira questdo fez é: Qual é a natureza do produto educacional? [a posteriori,

multiplo], e os resultados sao apresentados no Quadro 3:

Quadro 3: Natureza do Produto Educacional

Mestres Natureza
Proposta de mudanca curricular
Proposta de mudanca curricular
formacéo continuada para ensino em EAD
Formacéo de professores

[N

Formagéo continuada de professsores
Curso de formacéao
Entrevista
Projeto
caderno de atividades

© 0o ~NO Ol WN

=
o
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Neste quadro 3, € possivel identificar que a natureza dos produtos educacionais sdo

diversas, variam de acordo com a necessidade encontrada em seu local de trabalho ou sala de

aula.

No intuito de conhecer a justificativa do produto educacional apresentada nas dissertacgoes,

foi elaborada a questédo 2, e as respostas sao apresentadas no Quadro 4:

Quadro 4: Justificativa do Produto Educacional nas Dissertacdes

a b. o h. Introduzir
i Conformidade c. d. ’ f. Falta de nova
Conformidade . A Dificuldades . ~ | 9. Ensinar . . ~
com projeto de|Experiéncial] Demandas motivagéo abordagem. | i. Outra | j. Nao
Mestres com . . o de novos S S
pesquisa ao | profissional | especificas . dos ) Qual? [a |justificatival justifica
documentos . . .| aprendizado . |conteldos; .
L. qual esta pessoal; da escola; alunos; posteriori,
oficiais; . . dos alunos; L
integrado; multiplo]

1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 Investigacao
9 X
10 X

O quadro 4, justifica o quadro 3, pois ¢ identificado a necessidade que cada professore encontrou

na realizacdo de seu trabalho em sala de aula e a necessidade de um complementagdo com a

construcao de um produto educacional.

A sexta questdo visa identificar se as dissertacbes contém referencial teérico, e em caso de

existéncia, quais foram as bases referenciais. Os resultados sdo evidenciados no Quadro 5.

Quadro 5: Referencial Teérico

Mestres] a. Nao b. Sim QUAL(IS)?

1 X Bernadete Gatti

2 x Antdnio Néwvoa, Ana Maria Pessbda de Carvalho, Daniel Gil
Pérez, Bernadete Gatti

3 . Maria Elisabete B. Almeida, Marli André, Anténio Nowoa,
Bernadete Gatti, Pérez, Gomes

4 X Curi, Bernadete Gatti

5 X U. D'ambrosio
Maria Elisabete B. Almeida, Anténio Névoa, Pérez,

6 X Gomes, Cury, U. D'ambrosio, F. Imbernon,Ana Maria
Pessba de Carvalho, Daniel Gil Pérez

7 X Antdnio N6wa, Cury, U. D'ambrésio, Bernadete Gatti

8 " Maria Elisabete B. Almeida, Antdnio Néwoa, Cury, U.
D'ambroésio, A. Bovo

9 . Tardifi, A. Néwvoa, Pérez Gomes, E. Curi, Ivani Fazenda, H.
Japiassu

10 X A. Néwoa, U. D'ambrésio

Por ser um produto educacional oriundo de um MP, ndo haveria a necessidade de um referencial

metodoldgico, pois é apenas uma pesquisa de aplicacao.
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A nona questao visou verificar se o produto foi implementado, e a décima primeira questédo buscou
identificar em que ano/série é que o produto foi aplicado, os resultados podem ser visualizados no
Quadro 6.

Quadro 6: Implementagdo do Produto

9. O produto foi

Mestres |implementado? 11. Em qual ano/série foi
- aplicado?
a. Nao |b. Sim P
1 X Turma de biologia
2
3 X Do 1° ano do Ensino médio
4 X 3° ano Escola Normal
5 X

Professores da rede publica

2 X estadual do interior do estado
7 X Professores de ensino médio
Egressos mestrados profissional
8 X ~ L.
Educacdo Matematica
9 X
10 X Professores do curso normal

Com base no preenchimento das fichas, onde foram analisados ndo apenas os produtos,
mas também a dissertacdo foi possivel perceber como sdo heterogéneos os formatos dos MPs.
Os mestrados profissionais séo regidos a partir da resolu¢do n° 1/95, por meio da Portaria n°
47/95, e tém por meta enfatizar a importancia de implementar programas dirigidos a formacao
profissional. Essa modalidade formativa foi proposta a partir do Parecer n° 977/1965, do Conselho
Federal de Educacdo / Cémara de Educacdo Superior (CFE/ C.E.Su), com o intuito da
implementacdo e do desenvolvimento de cursos de poOs-graduagcdo no nivel stricto sensu no
ensino superior brasileiro, que permitissem aos profissionais da Educacdo capacitarem-se sem
deixar a sala de aula.

Para esta primeira etapa, onde se buscou identificar a producdo dos mestrados
profissionais, num recorte na formacéo de professores, a pesquisa se deu em duas instituicoes
publicas federais e duas particulares, num total de 10 dissertacées e produtos. O Quadro 7

apresenta esta relacao.
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Quadro 7: Dissertacfes e produtos analisados

Escola Qual é o Quais .E. o
g LS explicitada | resultado
o ’ . - Ano de publico alvo| disciplinas
Instituigédo Titulo da Dissertacao . ~ ~ alguma da
Defesa |Aplicaca da estédo . L a
metodologia| avaliacéo
(o] proposta? | presentes? .
de ensino? |apresenta:
Semelhanc¢a de Triangulos: Dos Liwos Somente
uss do Passado a Formag&o Continuada de | 2012 Matemética aspectos
Professores via Ead positivos
Formacé&o Continuada de Professores Formacé&o Somente
Uss de Matematica e o Software Cabri- 2009 Publica | continuada | Mateméatica Software aspectos
Géometre de positivos
USS Uma Proposta dg Formg(;ao C?ontlnuada 2011 Publica Curso cje Matemética curso cje Aspgctos
sobre Matemética Financeira para formagéo formag&@o | positivos e
Mestrado Profissional em Educagéo
Matematica: ContribuicGes para a Aspectos
USSs ~ - 2012 Entrevista | Matematica | Questionario | positivos e
Atuacéo Profissional do Professor na neqativos
(Da) Educagédo Béasica 9
A Formacéo do Professor de Ciéncias
para o Ensino da Quimica do 9° ano do Escolas
UNIGRANR]| Ensino Fundamental — A Insergdo de 2010 publicas e| Metodologia Quimica Ensino em
10 uma Metodologia Didatica Apropriada particular | de ensino EAD
nos Cursos de Licenciatura em Ciéncias es
Biolégicas
. L ) formacéo .
Ambientes Virtuais de Aprendizagem: ) Fisica, .
UNIGRANR A P = 9 . continuada o N&o houve
Uma Experiéncia de Formacéo de 2010 Publica ) Quimica e L
10 para ensino ” aplicacdo
Professores Matematica
em EAD
Formag&o matemaética de professores
UNIGRANR| dos anos iniciais do ensino fundamental : Formagcé&o de - N&o houve
~ 2010 Particular Matematica o
10 e suas compreensdes sobre 0s professores aplicagédo
conceitos béasicos da aritmética
Urnq Eroposta d’e'ReformuIa.(;ao das Proposta de N Uma Aspectos
Disciplinas de Fisica Oferecidas aos . Fisica e proposta de "
UFRJ - 2013 Pulblica mudanca . . - | positivos e
Cursos de Formacao de Professores de . Biologia reformulacao .
A ) curricular negativos
Ciéncias do Ensino Fundamental. das
e e e e
CEFET e pr a}gs. ca 0 na 2011 Publica Projeto Matematica [interdisciplina
formagéo e pratica do professor dos res
anos iniciais e Educacéo Basica
Os significados de uma “Aula diferente” cadermo de Roteiros de
CEFET na formacé&o de professores dos anos 2013 Pudblica . Matematica
L A atividades aula
iniciais da Educagdo Basica

Como discusséo inicial, podemos perceber que nem todos os produtos foram aplicados.

Desta forma, sdo colocados como sugestfes de trabalho, onde todo o embasamento para sua

funcionalidade esta dentro do referencial tedrico, que muitas vezes apenas traz o0 conceito do

conteldo curricular da disciplina para o qual foi criado.

Os

produtos analisados sédo de diversos formatos, desde aplicativos tecnoldgicos a

proposta de mudanca curricular. Todos esses formatos estdo dentro de um padrdo proposto pela

Portaria Normativa/Mec n° 17 de 28 de dezembro de 2009, no artigo 7°, inciso VI, onde a

apresentacdo de um trabalho de conclusdo pode estar compreendido dentro destes formatos

especificados no paragrafo 3°:

O trabalho de concluséo final do curso poderd ser apresentado em diferentes
formatos, tais como dissertacdo, revisao sistematica e aprofundada da literatura,
artigo, patente, registros de propriedade intelectual, projetos técnicos, publicacdes
tecnoldgica; desenvolvimento de aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais
e de produtos, processos e técnicas; producdo de programas de midia, editoria,
composicdes, concertos, relatdrios finais de pesquisa, softwares, estudos de caso,
relatorio técnico com regras de sigilo, manual de operacdo técnica, protocolo
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experimental ou de aplicacdo em servicos, proposta de intervencdo em
procedimentos clinicos ou de servico pertinente, projeto de aplicacdo ou
adequacao tecnoldgica, protétipos para desenvolvimento ou producdo de
instrumentos, equipamentos e kits, projetos de inovacado tecnolégica, producéo
artistica, sem prejuizo de outros formatos, de acordo com a natureza da area e
finalidade do curso, desde que previamente propostos e aprovados pela CAPES.
(BRASIL, 2009b).

Porém, segundo Schéfer (2013), ao citar Moreira (2004), a énfase é dada em que tanto os
MAs quantos os MPs estao se referindo a formacao profissional, & producdo de conhecimento
relacionados e a pesquisa. Logo, essa aproximacgédo tende a trazer uma melhora nos produtos
educacionais. Desta forma, se espera que o "MP siga 0 mesmo padrédo da qualidade do MA e do
doutorado, enquanto formacdo profissional fomentadora de produtos educacionais (PES),
necessariamente, oriundos da pesquisa” (MOREIRA 2004 apud SCHAFER, 2013).

Essa discussdo é relevante, pois ao ler as dissertacbes dos MPs, percebemos que na
maioria das dissertacbes ha apenas a presencga de pesquisas exploratdrias, pois “proporcionam
visdo geral, do tipo aproximativo, de determinado fato” (GIL, 2008, p. 46). Desta forma, a
fundamentagéo teorica, que é de relevancia para o produto educacional, para que este tenha valor
significativo no ensino e aprendizagem, fica ausente. Em um artigo posterior, Moreira & Nardi
(2009), relatam que os mestrados profissionais devem desenvolver uma pesquisa aplicada do seu
conhecimento, pois seria um relato da sua producdo. Sendo a sua concepgéo apenas qualificar o
profissional, ndo torna-lo um pesquisador em Ensino de Fisica, Moreira & Nardi (2009 apud
SCHAFER, 2013).

Mesmo que, deliberadamente, quiséssemos minimizar o papel da pesquisa em
ensino no desenvolvimento de um trabalho de MPE, colocando seu foco na
concepcdo e no desenvolvimento do referido produto educacional, esta posicio
seria insustentavel. Esses produtos ndo podem ignorar estudos relacionados e
conhecimentos ja produzidos pelos pesquisadores em ensino sob pena de
estarmos fomentando praticas baseadas em metodologias e recursos didaticos
ultrapassados, j& superados pelos avancgos investigativos. (OSTERMANN, F. E
REZENDE, F., 2009, p. 70-71)

Entéo, a estrutura das dissertagdes ndo deveria aparecer apenas na discussdo de como o
conteudo curricular para o qual o produto educacional foi criado e, sim em um referencial tedrico
gue embasasse a funcionalidade do produto. Com uma pesquisa que envolvesse a vivéncia do
professor, seus problemas em sala de aula, pois seria uma alternativa de atividades curriculares,
qgue necessitariam de uma reflexdo sobre o objetivo e o0 sentido para educagdo em ciéncias
(Ostermann e Rezende 2009).

Esta pesquisa serviu de base para construcdo do produto educacional dessa pesquisa.
Tem por finalidade divulgar os produtos educacionais, com pesquisa em formacéo de professores,
desenvolvidos em mestrados profissionais de ensino de instituicdo publicas ou privadas do estado

do Rio de Janeiro.
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Catélogo de
PRODUTOS
EDUCACIONAIS

sobre a formagio de professores

5.2 ESTUDOS DEFINITIVOS

O estudo definitivo se d& a partir da aceitagédo dos participantes em realizar uma entrevista
semi-estruturada®, onde os participantes seriam questionados sobre sua trajetéria profissional,
porque procuraram o mestrado profissional, se sabiam a diferenga da estrutura entre os
mestrados profissionais e académicos, como transcorreu a trajetéria académica, como se deu a
construcdo do produto educacional, se este foi aplicado e se houve utilizacdo deste produto
educacional por outros profissionais da area. As entrevistas ocorreram nos locais de servigo dos
entrevistados e decorreram dentro da normalidade, pois 0s entrevistados se mostraram muito
receptivos com a proposta e colaboraram com toda boa vontade.

As entrevistas foram gravadas e transcritas por mim com o perfil de pesquisadora, ciente
das dificuldades que sdo encontradas, pois é importante manter a neutralidade para manter o
maximo a fidelidade ao texto extraido da fala do entrevistado, sendo a transcri¢édo feita de forma
fiel, onde o género e o estilo foram preservados, sendo possivel identificar as repeticbes de
palavras, as entonagfes entre outros sinais que caracterizam cada professor entrevistado.

Desta forma, podemos identificar nos enunciados o carater ideolégico de cada entrevistado
através da forma como se expressam quando estes falam da sua pesquisa e o motivo de sua
implementacao, pois representam o que realmente acreditam, pois esses aspectos estdo muito
presente na fala de cada professor quando ha a entonacgéo de certeza da eficacia de seu método

de pesquisa.

5.2.1 Perfil dos participantes

A primeira participante € Antbnia possui licenciatura e bacharelado em matematica, mas
relatou que sempre quis dar aula e que, mesmo durante sua formacdao, ja lecionava em turmas do
ensino fundamental e, ao se tornar professora do curso de pedagogia da Escola de Formacéo da

UERJ, no campus Sdo Gongalo, percebeu a necessidade de qualificar sua formacdo. Tentou

Apéndice 2
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diversas vezes fazer mestrado académico, mas devido as exigéncias destes programas de ensino
e as dificuldades de mobilidade ndo conseguiu finaliza-los e viu no mestrado profissional em
Ensino de Ciéncias e Matemética de uma Instituicdo Publica da cidade do Rio de Janeiro a
possibilidade de realizar uma pesquisa que suprisse suas necessidades.

O segundo entrevistado é Lucio, licenciado em Fisica, também viu no MP de uma
Instituicdo Privada na cidade de Duque de Caxias, a possibilidades de melhorar sua pratica, bem
como a titulacdo de mestre para poder exercer cargo de gestor em outra Instituicdo Privada no
municipio do Rio de Janeiro como coordenador das licenciaturas ofertadas por essa instituicéo.
Hoje é professor de uma instituicdo privada de nivel superior no municipio de Nova lguacu e
também coordenador de uma escola de Educacéo Basica na mesma cidade. A pesquisa realizada
por Lacio, mesmo sendo licenciado em Fisica, foi focada no ensino de quimica para alunos de 9°
ano, onde procurou criar um instrumento que auxiliasse os professores de ciéncias do ensino
fundamental a ensinar quimica para os alunos que cursam o 9° ano, em que ha a disciplina de

ciéncias, onde sdo ministrados os conteudos de fisica e quimica.

5.2.2 Dispositivo analitico bakthiniano

O dispositivo analitico auxilia a analise dos enunciados dos entrevistados que tém o intuito
de compreender o sentido, a motivacdo e as as necessidades que levaram os professores Lacio e
Antdnia a fazerem o mestrado profissional e qual a perspectiva a respeito da racionalidade técnica
no ensino de ciéncias.

A escolha por fazer entrevistas é justificada pelo referencial teérico de Bakhtin, dentro do
seu estudo da filosofia da linguagem, pois quando falamos de linguagem, segundo Bakhtin,
devemos pensar nela como o autor a definia: uma pratica social ligada a uma realidade, sendo
esta um processo em evolugdo e continuo, onde o “fenémeno social da interacdo verbal é
realizada através da enunciagdo” (BAKHTIN, 2009, p. 127). E a enunciagdo é o resultado do
dialogo entre dois individuos socialmente organizados, permitindo que haja uma relagéo entre o
locutor e interlocutor que pode variar dependendo do contexto extraverbal do interlocutor, que é
um conceito muito importante para o entendimento de um enunciado. Bakhtin define trés aspectos
importantes: Horizonte espacial, o conhecimento e a compreensao da situacdo e a avaliacdo.
Quando falamos do horizonte espacial podemos concluir que é o ambiente compartilhado pelo
locutor e interlocutor, 0 conhecimento e a compreensdo da situacdo seria 0 saber que ambos
(locutor e interlocutor) compartilham e a avaliacdo do saber que os interlocutores possuem do fato
gue vivenciram. Essa referéncia é sobre a importancia de considerarmos o contexto extraverbal
para realizarmos uma andlise, quando iremos identificar os signos ideoldgicos que estdo sendo

envolvidos nos enunciados.

54



O enunciado dentro de um contexto de entrevista em que existe locutor e interlocutor real
nos traz outro conceito para estudo e que auxilia na analise dos resultados que € a Alteridade.
Tendo em vista que vivemos num contexto social concreto a alteridade é algo muito natural em
nosso dia a dia, pois nos apossamos seguidamente das palavras dos outros. E segundo Ponzio
(2009), nossas vidas sdo orientadas pelo mundo vivido e da reacdo a quem falamos. Desta forma,
a interagcdo locutor e interlocutor é fundamental, pois através da alteridade o enunciado é
constituido de um vai e vem entre o entrevistado e entrevistador, que se complementam devido a
proximidade do contexto extraverbal de ambos, formando, assim, outro conceito trazido por
Bakhtin, que é o dialogismo, em que existe um fluxo dialégico onde a linguagem vé-se frente a
frente (precisa complementar) englobando qualquer transmissao oral num movimento de recepc¢éo
e compreensao.

O dispositivo analitico € um instrumento de andlise que serve tanto para analise de
enunciados escritos ou orais e é aberto para que o pesquisador possa escolher o melhor construto

para verificacdo dos seus enunciados atraveés dos conceitos bakhtinianos sobre linguagem.

" ﬂuaslﬁeat\j
: da Paquisa

0= 00 8=~ @

Etapa 1 Ftapa 2 Etapa 3 - Hakiinianos Hngulsteas”
[dentilicacio Leitura Descri¢do do . L
do Enunciado  Preliminar Contexto e

Extraverbal Etapa 4
Andlise

do Enunciado

Figura 1 — Esquema das etapas do dispositivo analitico

Fonte: FERRAZ, 2012; VENEU, 2012.
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ANALISE DAS ENUNCIACOES DO PROFESSOR LUCIO

Contexto Extraverbal

A entrevista ocorreu no laboratério de fisica da instituicdo de ensino superior onde o
professor da aula para os cursos de engenharia. No momento da entrevista se encontravam
apenas o locutor e o interlocutor. O primeiro momento se deu a partir da apresentacao de ambas
as partes. Apds esse momento, o interlocutor (0 pesquisador) explicou como se daria a entrevista
através da estrutura que foi construido o roteiro desta, dando ao entrevistado condicdo de
construir o seu enunciado de forma estruturada, mesmo tendo pouco tempo, pois o professor tinha

aula e havia apenas trinta minutos disponiveis para a conversa,

O momento da entrevista foi o primeiro contato pessoal entre entrevistador e entrevistado
(ou locutor e interlocutor), pois os primeiros haviam sido via correio eletrénico. Da mesma forma
foi feita a leitura de sua dissertagdo e produto educacional, quando foi possivel conhecer sua
pesquisa, com 0O intuito de auxiliar o desenvolvimento da entrevista para que houvesse uma
interag@o entre locutor e interlocutor de forma a construir um dialogismo segundo Bakhtin. Sem
deixar de mencionar que, por termos a mesma formagéo académica, facilitou-me a compreensao

de suas ideias.

Professor Lucio contou a sua trajetoria profissional. Seu ensino médio foi
profissionalizante, é técnico em quimica, depois comegou o0 curso de Engenharia Quimica na
UFRRJ, mas que foi interrompida pela carreira militar. Com o0 interesse em continuar seus
estudos, fez o curso de licenciatura em fisica na Faculdade de Filosofia em Nova Iguacu. O
professor relata que se interessou em dar continuidade em seus estudos quando chegou a sala
de aula e percebeu que seus alunos tinham dificuldade em matematica, e ndo em fisica. Entéo,
foi fazer uma especializagdo em docéncia superior, que auxiliou a conhecer tedricos “e ter pé no
chdo com as metodologias de ensino” Mas, segundo ele, nao foi suficiente, estava faltando o
contedo matematico. Decidiu-se por uma pés em Educacdo Matematica na PUC-Rio, onde fez o
curso e descobriu que nao era apenas o conteido matematico, mas tinha que haver uma ligagéao
com a educagdo. Entdo, o professor disse que o ensino de matematica ndo esta ligado ao
“conhecimento interpretativo da nossa gurizada, pois eles ndo traziam isso e era uma coisa que
me deixava muito aflito e dai a ideia da formacéo dos professores de ciéncias”. Percebe-se, nesse
momento, que o professor quer compreender a causa do porqué os alunos nao entendem as

disciplinas de ciéncias, e parte para constru¢ao da sua pesquisa.

O entrevistado, ao falar de sua trajetoria profissional, mostra bastante experiéncia tanto na
area de ensino, quanto na area académica como gestor. Se diz conhecedor da diferenca entre o
programa de ensino de mestrado académico e profissional, mas relata que procurou 0 mestrado

profissional porque precisava assumir um cargo como coordenador dos cursos de formagdo em
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uma instituicdo privada de Ensino Superior na cidade do Rio de Janeiro, percebendo, assim, que a

necessidade era o titulo de mestre.

Anélise das enunciagdes do professor Lucio

O Mestrado Profissional

Quando iniciei o mestrado profissional eu ja sabia que era um mestrado profissional, ja sabia da
diferenca do MA, pois j& estava inserido dentro da academia e j& estava fazendo um mestrado
gue era académico. Entédo na verdade eu sabia que teria que fazer um produto no final, que minha
producéo teria que ser uma producao que fosse realmente aplicavel dentro do ensino, sempre fui

consciente disso.

(...)eu assumi cargos dentro do cursos de formagéo de professores, eu fui coordenado |4 na
Castelo Branco do curso de formacdo de professores de matematica, depois eu me tornei o
coordenador da escola de formagédo de professores, ai eu tinha la licenciatura em biologia,
licenciatura em pedagogia, licenciatura em letras, a matemética, a histéria e a geografia, essas

foram as licenciaturas que eu coordenei como coordenar de escola.

Percebe-se que nesses enunciados, que ndo esta tdo claro o seu conhecimento sobre as
diferengas entre os programas de mestrado académicos e profissionais, pois segundo normativa
da CAPES, o conceito (ou objetivo) é estimular a formacdo de mestres profissionais habilitados
para desenvolver atividades e trabalhos técnico-cientificos em temas de interesse publico. E
perceptivel no discurso de Llcio, que a expectativa maior se apresenta nas vozes que
representam o seu papel como gestor, que esta muito mais presente que o de professor em
formagcd@o. Nestes enunciados ndo esta claro sua ancoragem em alguma racionalidade, seu
interesse em coordenar cursos de licenciatura pode estar mostrando seu interesse em novas
perspectivas de formacao, ou ndo, apenas seria 0 seu carater geracional, organizacional estariam

presentes.

Bom assim, a nivel de disciplinas, eu achei que as disciplinas, por exemplo, nds tinhamos
disciplinas que eram comuns a todos 0s cursos ensino de ciéncias, la estavam por exemplo
ensino de ciéncias para matematica, foco em matematica, foco em fisica, foco em quimica e foco

na informatica, n6s éramos quatro cursos direcionados no mestrados,

(...) em algumas disciplinas que eram comuns a todos, a gente faziamos juntos, eu achava ai, que
a discussdo era muito maior, do que quando a gente tinha as disciplinas especifica, entdo por

exemplo, a minha énfase foi em quimica, ndo foi em fisica 14, entdo meu foco foi quimica, entdo
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na quimica eu tive ensino de quimica, aquelas disciplinas mais especificas, mas como era eu e

mais um....

Quando o professor Lucio é perguntado sobre o formato do mestrado, no formato curricular, ele
explica que o mestrado era direcionado para quatro cursos. Nesse momento seu enunciado
apresenta um entusiasmo, pois alega que tinha uma discussdo muito maior, diferente de quando
faz a disciplina especifica. E possivel identificar neste enunciado as vozes de um ex-aluno de
mestrado académico, onde h4 uma maior discussdo na questao epistemoldgica sobre o ensino de
ciéncias e ndo sO6 apenas como ensinar um conteddo de uma disciplina especifica. Entao

podemos perceber mais uma vez o seu desconhecimento sobre o formato dos MPs.

Voltando aos conceitos das vozes, € possivel que este discurso tenha um destinatario suposto,
onde esse destinatario fosse a academia que estaria recebendo o seu enunciado. O professor
Lucio estaria fazendo uma dendncia, no seu ponto de vista, dos erros estruturais do seu programa

de pés-graduacao.
Quando comecei 0 mestrado ja participava de eventos por conta das especializacdes que eu fiz,

(...) de congressos voltados para o0 ensino, entdo eu n&o tinha discernimento, se era de

matematica eu ia no de matematica,

(...) academia de ciéncias, vocé vai ver que tem educagdo mateméatica, sociedade brasileira de
matematica, todos que me dao oportunidade de escrever alguma coisa, pesquisa alguma coisa e

levar as minhas préticas para mostrar eu vou, ndo importa se quimica, fisica ou matematica.

(...) todos que me dao oportunidade de escrever alguma coisa, pesquisa alguma coisa e levar as
minhas praticas para mostrar eu vou, ndo importa se quimica, fisica ou matematica. que eu uso as

trés.

A minha briga é: temos que sair da fala, das falacias, a gente tem que sair desse inheco, inheco,
desse rami rami das academias e comecar a mudar, nés ndo temos ninguém fazendo o aluno

juntar as disciplinas, isso é fazer ciéncia,

Por j& estar no meio académico o professor se mostra preocupado com a pesquisa, mas uma
pesquisa em aberto sem um foco definido. O professor Lucio acredita que o fazer ciéncia € uma

constru¢ao no conjunto das disciplinas que no seu entender fazem ciéncia.

Lucio traz nesse didlogo um grande interesse em publicar suas pesquisas, bem mais que a troca
de experiéncia, pratica fundamental para a apropriacdo de saberes. Pode-se atribuir que o
professor ndo tem receio de estar abrindo o leque de pesquisa, mas podera passar a ser um

pesquisador sem referéncias, assim suas pesquisas poderao ficar sem consisténcia.
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MUDANCA NA PRATICA POS MP

Bom assim houve porque eu passei a me policiar com algumas coisas que eu nao deveria fazer
por conta das praticas que eu julgava inoperantes, eu tinha certeza do que fazia, do que eu tinha
em mente funcionava, eu vi que a academia oferece para gente muita utopia a pratica € muito

diferente e 0 meu grito, que esta ali inserido na minha fala no meio da minha dissertacéo € isso.

(...) ndo é simplesmente eu fazer um mestrado profissional de ensino de ciéncias com foco em
guimica e eu aprender o que eu ja sei, que € dar aula de quimica, eu tenho que ensinar o meu
aluno, trazer para esse camarada uma modificacdo de comportamento, para mim nao teve uma
modificacdo, pelo contrario, reforcou a ideia que eu nado tinha que mudar o0 meu comportamento

de ensino.

O professor Lucio se mostrou muito enfatico na sua fala neste momento, porém, causa
estranhamento que, mesmo sendo professor universitario, ele ndo se insere dentro da academia.
Os enunciados do professor Lucio demonstram que ha uma dicotomia, pois a0 mesmo tempo
critica a discussdo metodoldgica e revisdo da literatura, o professor ressalva que nao foi 14 para
aprender quimica. Podemos encontrar um discurso ancorado na racionalidade técnica, onde as
finalidades do ensino sdo tidas como pré-definidas e seus objetivos ndo sédo passiveis de
guestionamento. Perspectiva_que impede a compreensdo da necessidade da pesquisa pautada

em referenciais que irdo dar o respaldo e credibilidade ao que esta sendo pesquisado.

O enunciado do professor esta dirigido ao destinatario real, o pesquisador, pois 0 mesmo

conhecia a pergunta de pesquisa que estava horteando a entrevista.

Essa percepgdo pode ter vindo do seu conhecimento adquirido no mestrado académico que

cursava anteriormente.

Construcao da Dissertacdo

Ela comeca no dia em que em que eu decidi fazer o mestrado, eu j& sabia a existéncia de um pré
projeto, entdo eu ja tinha ele pronto, entdo ele comeca nos primeiros dias da minha

especializacéo.

(...) eu comeco a fazer a ideia de que eu tenho que modificar alguma coisa no ensino eu ja fago
isso nos primeiros dias, entdo eu ja construi, ndo teve interferéncia, pelo contrario eu arrumei

briga para caramba a respeito do que eu queria escrever

(...) o referencial teérico eu aceitava mas nao concordava, por que as utopias estdo nesse

referencial tedricos que pouco se usa, e o fato de eu ter isso para a unesp fazer disciplina, nao foi
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para fazer a disciplina, foi para ver o que eles estavam falando 1a, por que uma coisa é o que

aparece nos livros outra coisa é o0 que se ensina, o que se fala o que se aprende.

O professor Lucio ao ser interrogado sobre a construcdo da sua pesquisa traz as suas
inquietacdes a respeito das praticas de ensino. Mas a0 mesmo tempo em que tem inquietacdes
apresenta resisténcia em aceitar que haja interferéncia em sua pesquisa, parecendo que apenas
precisa de um meio para que esta se realizasse. Existe uma critica a academia muito forte.
Situacao contraditéria, pois 0 mesmo necessita da academia para habilitar-se e desenvolver suas
atividades profissionais. Fica marcante, nesta fala, o seu carater ideoldgico, arraigado na pratica,
sem a fundamentacao tedrica necessaria para justifica-la. O prof® Lucio se mostra incomodado
com as atitudes encontradas dentro da academia. As vozes da adquiridas nos seus 25 anos de
docéncia estdo presentes e sdo fortes, mostrando que, para ele, ndo ha aceitacdo ao ser
contrariado e que pode caminhar com as proprias pernas.

O Produto Educacional

Eu ja tinha um pronto, que esta na minha pagina, onde eu posto material didatico para os alunos,
e nessa época eu tinha vontade de montar um laboratério de ciéncias em duas escolas, na que
estava fechando e essa que sou coordenador, entdo o que é gue acontecia, tinha que fazer um
produto que realmente tinha que ter eficiéncia e eficacia para os nossos formandos na graduacéo,
ele ficou inacabado, por que, qual é a ideia do produto que esta la, vocé pegar este produto e
levar para dentro da graduacéo, fazer com que essa graduacao aprenda a usar a metodologia que

estd ali sugerida,

(...)gual era o proximo passo, levar esses graduados, apds terminar a licenciatura para sala de
aula e acompanhar durante dois anos todas as turmas que eles vao trabalhar de nono ano e
depois de la tirar o resultado do que eles fizeram, esse foi o produto que a gente sugeriu na

graduacéo, s6 que isso néo foi adiante, entdo essa seria a ideia principal.

Num doutorado, ai eu teria que ter tempo, mas eu fui seduzido pela histéria da ciéncia e deixei o

ensino de lado.

E como foi conversado entre o locutor e interlocutor, a ideia é que o ensino de ciéncias do 9° ano
seja uma preparacdo conceitual, com o auxilio da pratica, do ensino de Fisica e Quimica, para
melhor compreenséo dos alunos durante o Ensino Médio. Lucio, ao relatar seu produto, deixa uma
explicacdo muito vaga, mas com um contexto de que seu produto séo roteiros de experimentos
gue os alunos do curso de biologia devem aprender a usar e reproduzir na sala de aula, quando

estes forem professores.
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H& uma contradicdo no seu discurso, pois dentro da histéria da ciéncia se faz pesquisa em
ensino. Essa argumentacdo ndo apresenta um contexto real no mundo da pesquisa, ndo €
necessario abandonar uma pesquisa devido a mudanca de viés no prosseguimento de sua
formac&o. Esse enunciado reflete o discurso inicial da entrevista, entdo podemos supor que a
procura pelo mestrado profissional é a necessidade da titulagdo e que sua pesquisa foi realizada
apenas para cumprir as exigéncias dos MPs, que é a constru¢do de um produto educacional que
possa fazer a diferenca na Educacéo Bésica.

(...Jonde eu tenho essas escolas eu uso frequentemente, eu tenho as praticas voltadas para esse
uso, e ai eu sou o apoio da professora, na verdade nos temos la quatro professoras, ndés temos
uma que atua nas seéries iniciais que fica envolvida nas feiras de ciéncias, uma que ajuda no

auxilio do ensino do sexto e sétimo a outra oitavo e nono

A utilizacdo do produto educacional na escola em que coordena demostra que seu produto é
aplicado, mas ndo na expectativa e objetivo demostrada na pesquisa do professor Lucio. Pois a
sua idealizagdo seria a apropriagdo da metodologia de ensino, se utilizando de aparatos
experimentais em cursos de licenciatura de biologia, para melhorar o ensino de quimica no nono

ano do ensino fundamental.

O produto educacional apresenta uma ancoragem na racionalidade técnica, valorizando a
transmissdo de conteudos prontos, fechados e neutros, pois apresenta uma metodologia de
ensino que deve ser seguida, acreditando que seria um formato eficaz para o ensino de quimica
para que os alunos adquirissem um conhecimento para o ensino médio ja a priori e ndo posteriori

como é feito e ai nessas praticas levadas para o aluno de graduacgéo, segundo o professor Lucio.

Durante a entrevista, foi possivel perceber no seu discurso, a necessidade de
autoafirmacdo, em todo momento procurou valorizar 0 seu trabalho, mesmo que para isso
precisasse desmerecer o do outro. Por esse motivo, 0 conceito de alteridade praticamente ndo
existiu, pois na maior parte do tempo, que ja foi pouco, se apresentou um discurso monoldgico. A
troca entre locutor e interlocutor quase nao aconteceu. Mas podemos inferir que o discurso tinha
um destinatério real o pesquisador que fazia a entrevista. Pelo motivo do entrevistado saber que a
entrevista tinha um destino, que era chegar a academia, o locutor procurou construir discurso
carregado de vozes que o caracterizaram como um profissional autossuficiente. Que necessitava
da academia apenas para consolidar sua pesquisa, pois vivemos em uma sociedade académica
gue necessita de uma atividade constante. Pois o0 mundo da ciéncia ndo é estatico e necessita de

uma pesquisa solida e em constante afirmacao.
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Para a resposta a pergunta de pesquisa, expectativas dos egressos de Mestrados
Profissionais e, ao analisarmos os enunciados do professor Lucio, é possivel perceber que ele viu
no MP a forma mais pratica de obter o titulo de mestre, pois necessitava da titulagdo para
desempenhar o papel de gestor em uma Universidade. E, no momento que este abandona sua
pesquisa, foi possivel supor que a realizacdo da mesma foi necessaria para cumprir com a

exigéncia dos mestrados profissionais.
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ANALISE DAS ENUNCIACOES DA PROFESSORA ANTONIA

Contexto Extraverbal

A entrevista se deu em um de seus locais de trabalho, na UFF no bairro de Icarai em
Niteréi. Antbnia estava a minha espera, pois a entrevista ja estava agendada h4 alguns dias e se
mostrou muito disposta a colaborar com a pesquisa. No local onde foi realizada a pesquisa se
encontravam a locutora, a interlocutora e uma colega da locutora, pois como foi mencionado
acima, a entrevista se deu no seu local de trabalho, mas ndo houve alguma interferéncia que
viesse atrapalhar os enunciados da locutora. A primeira parte da entrevista foi uma apresentacdo
de ambas as partes, bem como a explicacdo de como seria a metodologia e o objetivo da

pesquisa.

Para que a entrevista tivesse um bom desenvolvimento, a interlocutora buscou ler,
anteriormente a dissertacdo e o produto educacional da locutora. Desta forma, pdde interagir a
respeito da sua pesquisa bem como estar a par da pesquisa da professora entrevistada. A
conversa teve uma duragdo de 60 min, onde interlocutor fez as perguntas e buscou compreender
0 contexto da entrevistada para que os enunciados da locutora fossem satisfatérios para

pesquisa.

A professora Antdnia é licenciada em Matemética, tem experiéncia na educacdo basica,
tanto no ensino fundamental e ensino médio, até ingressar como professora na UERJ em 1993,
no curso de formacgdo de professores no campus de S&o Gongalo, onde atua até os dias de hoje
como professora assistente apés o titulo de mestre. No momento, trabalha no departamento de
matematica, em cursos que sao especificamente para formagéo de professores, que é a faculdade
de formacdo de professores da UERJ. Também é técnica em assuntos educacionais na UFF,
coordena projetos académicos juntamente com sua colega, onde sdo oferecidas bolsas de

estudos para alunos com vulnerabilidade socioeconémica.

Antbnia fala dos motivos que a levaram a continuar seus estudos, sendo o seu interesse
em formar professores, porque ela gosta de ser professora e declara: “acho que a nossa atuagéo

numa formacéo € essencial para que tenhamos bons professores de matematica”.

Alega que sua formacgédo na UFF no curso de matematica tem um foco, que atende a quem tem
interesse em ser bacharel ao invés de quem tem interesse em ser licenciado em matematica, e
diz: "ele falha um pouco na parte de formacao das disciplinas de didatica de atitudes de ensino,

29

essa bagagem é falha na formacéo, pelo menos na minha época né”.

No inicio de sua carreira docente iniciou um mestrado académico, mas, por trabalhar muito
e ter tido dificuldade em encontrar artigos para sua pesquisa, acabou ndo concluindo a

dissertagdo. Logo apos ingressar na UERJ, no curso de formacdo de professores, comegou a
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fazer mestrado em Educacdo Matematica, mas novamente ndo concluiu, pois ficou gravida no
final do curso, ndo conseguindo conciliar os estudos com trabalho e familia. O titulo de mestre s6
veio quando a interlocutora percebeu que ja possuia uma insercéo profissionalmente, e que nao
estava em busca de um espacgo profissional, mas sim em busca de uma qualificacédo pra atuar de

forma melhor.

Na fala da professora Antbnia percebe-se o interesse em buscar melhorar sua prética
profissional através de metodologias de ensino que veem através da pesquisa na formacao de
professores. Sua busca na formacao continuada é auxiliar seus alunos na melhor forma deles
compreenderem a matematica, pois ela percebeu o déficit que suas alunas do curso de pedagogia
da UERJ polo S&o Gongalo possuiam.

Andlise dos Enunciados da professora Antdnia

O Mestrado Profissional

Eu acho que o profissional, ele ndo pode parar, ele tem que t4 sempre buscando se qualificar
cada vez mais da maneira que tem e o mestrado profissional eu achei que ele estaria mais focado
em, pra minha atuacado profissional, diferente do académico, que €, ndo visa assim, é, tem um
embasamento mais conteudista e num ta uma coisa direcionada pra pratica né, e eu ja queria uma

coisa mais voltada pra minha prética.

Neste momento, a professora Antdnia esta falando sobre o que ela pensa de um mestrado
profissional e, por ter iniciado dois mestrados académicos, diferencia do profissional quando alega
gue o MA é conteudista, a professora tenta explicar as diferencas entre MA e MP, no seu
entendimento. Também ¢é possivel identificar que a professora quer e vé a necessidade de
continuar sua formacao, para que haja o aprimoramento no seu fazer docente que ficou fragilizado
desde a sua formacdo inicial. Quando a professora fala em pratica esta falando de praticas de
ensino. Podemos perceber nesse enunciado, as expectativas da professora em cursar o MP foram

alcancadas.

E, no CEFET, é, a parte de educacéo, a parte de, €, informéatica para o ensino € uma coisa que
como eu fui formada h&a muito tempo atrds, é, eu néo tive isso na minha formacéo e eu, né, fui
contemplada com isso como uma possibilidade de maior aprofundamento em histéria da ciéncia,

em teorias de aprendizagem, no mestrado profissional.

Neste enunciado, a locutora conta o contexto do MP em que realizou se mostrando muito

satisfeita, pois quando ela fala em “uma possibilidade maior de aprofundamento”, demonstra que
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a formacéao continuada veio acrescentar na sua formacao inicial, pois a professora alega que sua
formacéo era voltada para o bacharelado, com um caréter tecnicista. Antonia, ao falar da sua
formacgdo, tem consciéncia do que seria uma racionalidade técnica, relata a preparagéo para ser
um pesquisador em Matematica e ndo um licenciado em Matematica. Esse carater fragiliza a
formacé@o do professor, que ndo € preparado para encarar a realidade na sala de aula. Dessa
forma, o professor passa a reproduzir contetdos que, praticamente, ndo faz sentido aos alunos e,
estes apenas repetem, treinando a maneira de executar uma ordem de exercicio. Um formato

totalmente técnico.

Eu tive até a oportunidade, uma oportunidade interessante, de conviver com ex-alunas, ex-alunas
minhas da faculdade de formacao de professores foram minhas colegas la no mestrado, entéo foi
uma troca muito interessante, €, agora eu acho que no CEFET poderia ampliar grupos de
pesquisa onde na hora da elaboracdo da dissertacdo os alunos pudessem discutir entre eles seus
projetos, a gente fica muito assim, com o préprio orientador e muitas das vezes acham que s6 o
orientador e as vezes também com outras atividades, eu acho que a troca entre colegas seria em
grupos né... Eu acho que um pode contribuir com o outro, né, isso faltou um pouco, eu achei isso,

eu senti falta disso.

Nesse momento, a locutora relata as oportunidades que teve no seu curso de formacdo
continuada no MP. Para a professora Antdnia, os pontos altos do seu mestrado foram as trocas de
experiéncias, na sua fala podemos perceber que foi um momento muito importante e que poderia
ter sido realizado em varios momentos do curso. Percebemos a presenca da racionalidade
reflexiva, pois a locutora demonstra que, quando houve trocas de conhecimentos, serviu para
reflexdo da pratica e, no momento em que ha esse relato “eu acho que a troca entre colegas seria
em grupos né... Eu acho que um pode contribuir com o outro”, encontramos um principio de

racionalidade comunicativa implicita.

Eu trabalhei, a minha pesquisa eu voltei para o curso de pedagogia na disciplina matematica
contetdos e métodos que eu no momento até nem estou atuando no curso de pedagogia, mas eu
atuei por muito tempo. E elas trazem muita deficiéncia em matematica e eu sempre busquei fazer
no meu trabalho, assim, um resgate que elas tem historias né, de vida €, em ensino de
matematica que fizeram que elas tivessem certo, uma mé impressdo da matematica né, uma
concepgcdo errada da matematica que elas ndo conseguiam produzir conhecimento em
matematica, e eu sempre procurei trabalhar de modo a fazer com que elas enxergassem a
matematica em vérias areas de conhecimento, por isso que a minha pesquisa, pra mostrar iSso
né, e buscando ver como nés na formagédo podemos trabalhar pra que eles possam depois refletir

iSSO na sua prética né.
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Quando a prof? Antdnia fala da sua pesquisa, identifica-se a sensibilidade ao perceber a
deficiéncia que suas alunas do curso de pedagogia encontravam em matematica. A professora
demonstra uma reflexdo sobre sua préatica, mas percebe-se que o MP deu possibilidade de
trabalhar e resgatar as historias de vida das suas alunas para compreender esse déficit de
aprendizagem. Com essa atitude de articulagdo entre escola, politica e sociedade dentro da
pratica docente feito pela locutora, trazendo o contexto de vida de suas alunas para a sala de

aula, procura reconstruir o conhecimento matematico através da realidade contextualizada.

O Produto Educacional

Meu produto foi um caderno de questdes né, que foi elaborado junto com os alunos do curso de

pedagogia, onde a gente mostrasse a matematica é ligada a varias areas do conhecimento.

A grande questdo do meu trabalho foi € se fala muito em interdisciplinaridade e muito se coloca no
segundo segmento do ensino fundamental e no ensino médio a dificuldade de € interligar as
vérias areas do conhecimento que sdo varios especialistas né, e agora ja nos primeiros
segmentos é o professor generalista que mais que muitas das vezes ele trabalha de forma
compartimentada, entdo porque ele tem essa dificuldade né, entdo o meu trabalho, nele a gente
procurou é, interligar a matematica com a geografia €, matematica com as outras areas de
conhecimento também que eu através de uma situagdo problema eu vou trabalhando

interpretacdo, eu vou trabalhando é, outras areas do conhecimento e ndo sé a matematica em si.

Quando Antbdnia relata sobre seu produto educacional, fala de um caderno de questbes,
metodologia que pode nos remeter a um objeto estatico que pode ser usado como “receita de
bolo”, que pode ter o carater tecnicista, pois valoriza a transmissido de conteudos prontos,
fechados e neutros. Mas no enunciado anterior, a professora relata que a construcdo da sua
pesquisa, e de seu produto teria que ser junto a suas alunas, através do contexto trazido por elas.
Desta forma seu trabalho se tornou interdisciplinar, pois interligou diversas areas do conhecimento

da contextualizacéo.

Né&o, a ideia é que... “ele gerasse novas”... e num trabalho que no decorrer né, do tempo que eu
fiquei atuando no curso de pedagogia a gente foi implementando cada vez mais é, questfes

interdisciplinares e situagcdes problema interdisciplinares.

Nesse momento, a interlocutora interroga se o produto seria estatico, devido e ao titulo usado
para o produto educacional ser um caderno de atividade, a locutora responde que ndo, mostra
satisfeita com seu trabalho e alega que novas questdes podem ser trabalhadas por terem um

carater interdisciplinar. Neste momento, o conceito de alteridade trazido por Bakhtin constréi essa
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fala, pois a interacdo entre locutor e interlocutor promove um vai € vem nos enunciados que

ocorre pela proximidade do contexto extraverbal de ambos ao falar de formacédo de professores.

Construcao da Dissertacdo

Ah, isso é extremamente importante porque vocé tem que estar sempre refletindo sobre a sua
pratica né, sobre o que vocé ta fazendo no espaco, se o reflexo que aquilo tem no seu aluno né. E

como é que seu modo de trabalhar vai refletir na sala de aula desse aluno que vai sair dali formo

No enunciado, a professora fala sobre um trecho de sua dissertacdo, onde faz uma citagdo de
Donald Shon e relata que, mesmo ndo se aprofundando, acredita na pratica reflexiva, esse
enunciado auxilia a compreensao do porqué ndo podemos assegurar que o produto educacional
seria de um contexto tecnicista, pois além de nao ser estatico, a locutora diz: “vocé tem que estar
sempre refletindo sobre a sua prética né, sobre o que vocé ta fazendo no espaco, se o reflexo que
aquilo tem no seu aluno né”, Essa fala deixa claro o carater da prética profissional voltado para a

racionalidade reflexiva.

Entdo eu acho que essa bagagem que eu adquiri no curso me permitiu me sentir mais segura pra
poder orientar aos professores no cadastro desses projetos, porque eu consegui, eu me senti
assim, eu consegui complementar um trabalho com que eu fiz uma pesquisa, eu também néo sé
com meus alunos de pedagogia, mas com professores ja atuantes no primeiro segmento de

escolas.

Nesta fala, Antdnia esta relatando como se deu sua pesquisa quando foi a campo, quando
foi produzir seu material educacional junto das alunas do curso de pedagogia e a aplicacdo em
escolas nos municipios de Niteréi e Sao Goncgalo. Mesmo relatando que encontrou resisténcia
para aplicacdo do seu produto, fala que o MP |he deu seguranga para orientar tanto a producdo
como o teste de seu produto educacional. Ao analisar este enunciado, por entender o contexto
extraverbal da locutora, € possivel identificar a sua seguranca na aplicagdo do seu projeto de
pesquisa e podemos dizer que ela fez o uso do dialogismo para essa aplicacdo através do
enfrentamento global, através da transmissdo oral, em um movimento de recepcao e

compreensao.

Participei do Encontro de Educacdo Matematica, eu participei do ENAPEM, Encontro Nacional de
Pesquisa e Educacdo Matematica e durante o, nés tivemos algumas palestras, de professores

gue foram ao CEFET.

Olha, o da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica €, eu pude é, enxergar como meu
trabalho era importante dentro do contexto das discussdes que estdo acontecendo em Educacéo

Matematica, eu pude ver isso, que era uma discussdo que ja estava acontecendo em outras
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instituicdes, entdo isso pra mim foi importante de me ver inserida em uma coisa maior né, isso foi

importante.

s

Quando a prof® Antbnia é perguntada sobre sua participacdo em eventos, ela relata sua
participacdo no Encontro Nacional de Pesquisa e Educacdo Matematica, com apresentacao de
trabalho e fica admirada como a sua pesquisa faz parte do contexto de discussdes sobre
instituicdes de ensino. “(...) isso pra mim foi importante de me ver inserida”, quando se ouve essa
frase, percebemos o quéo importante é divulgar nossa pesquisa, € um incentivo ao profissional a
continuar trabalhando e buscando melhorar cada vez mais. Porque o professor pesquisador sé
tem a contribuir com a sua pratica de ensinar, pois vai em busca da sua melhoria profissional,

cada vez que sente sua metodologia de ensino fragilizada.

Foi, foi em varios sentidos ndo s6 pra complementar a minha formacdo, me qualificar, mas
também em termos assim de autoestima, assim, imagina trabalhar em uma faculdade eu era a
Gnica que nao tinha mestrado. Porque era pra mim uma coisa incbmoda, porque vocé se sente
assim, poxa. Entdo € uma questdo de autoestima e uma questdo também de complementar a

minha qualificagéo, eu me senti mais qualificada a estar naquele espaco formando professores.

Neste enunciado, fica explicito que a formacgdo continuada no formato stricto sensu teria duas
versdes no contexto da professora Antdnia: melhorar sua prética profissional bem como obter o
titulo de mestre, pois era um incomodo, era a Unica professora sem mestrado em uma instituicao
de ensino universitario. “(...) € uma questdo de autoestima’, pensamos, entdo, que o titulo de
mestre € um status. A identificacdo dessas duas versGes no discurso da professora Antdnia traz
as discussdes a respeito dos MPs. Dentro das politicas educacionais, esses formatos de stricto
sensu, 0os mestrados profissionais tém o carater de substituir o fracasso de muitos cursos lato
sensu. Logo, os MPs podem néo estar abrindo margens para que o propdsito de sua criacao seja
deixado de lado e seja visado apenas a titulacdo de mestre, titulo que possibilita mudancas de
niveis ou até mesmo concursos para instituicdes de ensino de nivel federal, que proporcionam

maiores salarios.

Bom, foi muito assim, eu tive dificuldade de identificar qual o produto que eu poderia realizar né, ai
a minha orientadora mostrou pra mim que seria interessante tipo um caderno de questbes que
comprovassem toda a discussdo que a gente tava né, toda pesquisa que a gente tava fazendo,
toda discussdo que a gente tava fazendo sobre a questdo né, de introducdo da
interdisciplinaridade através das situacfes né problema. Entdo eu acho que, essa construcéo,
essas questdes dessa pesquisa para identificar questbes que fossem interessantes junto aos
alunos, participacéo dos alunos €, foi muito interessante mas eu tive por parte de alguns alunos

gue quando souberam que iSso seria para a minha pesquisa, para a minha dissertacdo nao viram
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nisso muito interesse em fazer isso. E uma coisa que eu percebi também €, cada vez mais a
gente tem hoje essa questdo da interdisciplinaridade ndo é uma coisa muito simples de se fazer
que o professor tem que ter muito conhecimento em varias areas pra poder enxergar as situacdes

gue vocé tem que ter conhecimento e fazer essa relagéo.

Ao realizar a pesquisa para identificar qual seria o formato e metodologia de seu produto
educacional, ha o relato da dificuldade encontrada. Mas é perceptivel que, pela abordagem que
seu programa de MP fazia em relagdo a epistemologias de ensino, sua pesquisa teve uma
abordagem que iria satisfazer suas dificuldades em sala de aula e que poderia auxiliar seus
alunos na formacgdo como futuras professoras do ensino fundamental - séries iniciais. A diferenca
encontrada neste produto educacional em relagédo a outras sequéncias didaticas € a abordagem
interdisciplinar e contextualizada que estdo presentes na construcdo de sua pesquisa aplicada.
Esse formato carrega varios géneros de discurso, estdo interagindo os saberes dos alunos que
motivaram a pesquisa junto a mediacdo da professora. Assim, € perceptivel a construgcédo
dialégica que se formou através de signos ideoldgicos, tendo em vista que cada aluno trouxe as
suas angustias para a sala de aula e, a partir deste momento, o didlogo passou a ter um propdsito
comum, mas com diversas vozes gque visavam compreender onde a matematica estava presente

em suas vias.

Eu também senti, mas eu achei prazeroso que os alunos do curso de pedagogia conseguiram
enxergar o valor da mateméatica através dessa pesquisa, porque eles comegaram a ver a
matematica ndo € sé ali aquela continha ali, entdo noés pegavamos encartes pra relacionar a
educacao fisica com a matematica entdo teve um grupo que preparou varias atividades onde se
faziam um percurso tal, e o aluno dentro desse percurso tinha que responder algumas questdes e
pra dar sequéncia na atividade ele tinha que responder as questdes e tudo relacionado com a

atividade fisica.

Para o momento da entrevista, estamos falando da sua avaliacdo sobre a sua pesquisa, e €
perceptivel a sua satisfacdo quando diz: “(...) os alunos do curso de pedagogia conseguiram
enxergar o valor da matematica através dessa pesquisa, porque eles comecaram a ver Ah a
matematica ndo é sO ali aquela continha ali”. No contexto desse enunciado, a professora
demostra a sua reflexdo sobre sua préatica e percebe que faz muita diferenca essa mudanca de

postura perante suas aulas.

Vi, vi sim, tinha alguns outros no préoprio CEFET que tinham sido caderno de atividades, o pessoal
de fisica fazia muito prot6tipos, experimentos, ai com uso do computador pra poder “eu que fago

diferente”. *risos*

A professora, antes de construir seu produto educacional, teve contato com outros materiais ja

produzidos por outros alunos egressos do mestrado profissional na instituicdo em que estudava,
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para ter um embasamento de como faria o seu produto. Pratica muito usual por parte dos alunos
de MP, se tornando perceptivel, pois existem muitos formatos de produtos educacionais repetidos,
mudando apenas o conteldo da pesquisa. A esse relato levamos em conta a qualidade dos
produtos educacionais, onde apenas séo realizados para satisfazer uma exigéncia dos MPs e,
assim, sdo encontrados muitos trabalhos que nem mesmo séo aplicados. Entédo fica claro a
deficiéncia dos mestrados profissionais em relacdo ao motivo pelo qual estes foram formados, a
possibilidade de melhoria na educagéo basica.

Pode, porque é aquilo eu até coloquei no meu trabalho que um livro didatico, eu até acho que a
ideia do caderno é que o professor perceba que ele ndo precisa ficar € preso a um livro didatico as
atividades que estdo ali, que o que vai despertar o interesse do aluno é algo que esta
acontecendo no dia a dia, entédo as fontes para a elaboracédo das questdes problema devem ser
atuais. Que por mais que o livro didatico né, que vocé pegue um livro que foi publicado esse ano,
ano passado ndo vai pegar uma situagdo que estd acontecendo agora. Entdo essa coisa de vocé
pegar, 0 professor enxergar ao seu redor situacdes que pode trazer pra sala de aula, que era o
gue a gente fazia nesse trabalho € pegar situacfes que estavam ao nosso redor e trazer pra sala
de aula e ver a matematica que estava ali, ver a relacdo daquela matematica com outras areas do

conhecimento, iSso que eu procurei passar entendeu?

Ao relatar as formas do seu produto educacional, ela reforca a ideia de que seu trabalho
nao é estéatico. E o que fica bem claro na sua fala é que o seu trabalho buscava trabalhar com o
cotidiano. Novamente percebemos que a professora, durante a sua formacao continuada, reforgou
a ideia do professor refletir sua pratica docente e proporcionar aos seus alunos um ensino
contextualizado que, enfatizado por Antbnia, auxilia na aprendizagem da matematica e que teve

suas expectativas alcancadas, pois conseguiu trabalhar com as dificuldades de suas alunas.

MUDANCA NA PRATICA POS MP

E e até na minha postura profissional, eu em senti mais segura pra falar sobre varios assuntos
pertinentes a educacdo mesmo que foram falhas na minha formag&o. A remuneracdo aqui na
UFF, porque nos temos aqui incentivo a qualificacdo, 1& na UERJ também eu passe de auxiliar pra
assistente, acho que 1a, onde eu usei mais usei o que eu aprendi, porque la eu atuo como né,
talvez diretamente com o aluno na formacéo de professores, aqui eu trabalho com alunos, com
orientandos a iniciacdo deles a projetos dos cursos deles, os professores no cadastramento de
projetos. La eu acho que assim, o ganho em termos de capital de conhecimento adquirido foi

maior 14, mas em termos financeiros o maior foi mais aqui, um incentivo maior a qualificacéo.

A professora Antbnia, neste momento, enfatiza que o MP melhorou sua postura profissional, mas
deve ficar claro que o profissional com a estima em alta tem uma melhor producgéo, pois quer
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mostrar trabalho, sente-se realizado. Por mais que a professora Antbnia diga sentir-se realizada
profissionalmente, devemos ter critério ao analisar este enunciado e levar em consideracdo o que
a faz sentir-se desta maneira. Ao falar sobre seu percurso profissional, relatou que sentia-se
diminuida dentro da instituicdo de ensino a qual € professora do curso de formacdo de
professores, pois era a Unica que ndo possuia um curso de stricto sensu. Entdo, no momento que
a titulacdo é alcancada, houve mudanca de nivel e aumento de salario. Sdo grandes incentivos

para uma mudanca de postura.

Eu cheguei a conclusdo que como a gente trabalhando, e eu sou uma pessoa que me dedico
muito ao trabalho, como vocé né, trabalhando do jeito que eu trabalho no momento, eu to h& dois
anos pra me aposentar aqui na UFF, trabalhando no volume de ritmo que eu tenho agora foi muito
sofrido o processo todo do mestrado, eu consegui um afastamento aqui por um certo periodo mas
continuei dando aula que, como era no mesmo estado a UERJ néo libera, entdo eu quero sim

fazer um doutorado mas eu quero estar disponivel pra fazer com menos sofrimento.

Ao ser indagada se iria dar prosseguimento aos estudos, fazendo doutorado, Antbnia se diz muito
atarefada por possuir dois vinculos empregaticios e que a realizagdo do mestrado foi algo “muito
sofrido”. Percebe-se a vontade e a necessidade da professora em realizar a formagéo continuada
e obtencdo do titulo e que o seguimento sé se dara quando tiver mais tempo habil para uma
dedicacdo e “menos sofrimento”. Esse entendimento vai de encontro com o enunciado anterior,
onde implicitamente h& vozes de uma profissional de ensino e que tem uma vida fora deste
contexto, no seu discurso reporta apenas ao teor da necessidade da realizacdo de um curso de
formacgao continuada para fim de obter um titulo de mestre, titulo esse que daria oportunidade de

crescimento profissional, no sentido de melhoria salarial.

Desde o inicio da nossa conversa, a professora Antdnia relatou seu interesse em melhorar
sua pratica profissional e auxiliar o ensino aprendizado de seus alunos através da formacao
continuada, mas também fica claro a sua angustia em obter um titulo de mestre. Pois essa
formacao seria possivel ao realizar um curso lato sensu, mas a titulacdo ndo seria suficiente para
a troca de nivel de professor auxiliar para assistente. Entdo, por mais que o discurso de Antbnia
traga no seu discurso de género primario a necessidade de um curso de formagéo, o discurso de
género traz o interesse em realizar um curso stricto sensu. Durante a entrevista foi possivel uma
troca de ideias, onde a interacdo locutor-interlocutor, causando um bom entrosamento e
possibilitando que a entrevista decorresse de forma com que locutora atendesse as interrogacoes
do interlocutor de forma a contribuir com a pesquisa. Assim, ficou claro que havia o conceito de
alteridade, imprescindivel para a realizagdo da entrevista. Desta forma, os enunciados eram
construidos e desconstruidos ao longo da entrevista para uma melhor abordagem de apropriagdo

do dialogo.
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Apbs analisar duas entrevistas, € possivel distinguir uma da outra. Os argumentos para tal
alegacdo sdo muitos, comecando pela resposta da pergunta de pesquisa. Quando falamos da
entrevista do professor Lucio, ficou possivel supor que seu interesse era a obtengdo do titulo de
mestre para exercer um cargo de gestor. Durante o curso, ndo concordou com a estrutura do
mestrado, fazendo reclamacdes a respeito da parte operacional e pedagogica. Sua pesquisa ficou
inacabada e, com caracteristica de que foi feita apenas para cumprir com as regras de um
mestrado profissional, uma pesquisa aplicada, e, como resultado um produto educacional. No seu
discurso, ele fala que seu produto ja fazia parte de uma préatica sua em sala de aula e apenas
incluiu a pesquisa para embasamento tedrico. Entdo, para o professor Lucio, o mestrado néo
acrescentou em nada na sua pratica pedagogica. Logo, este ndo entrou com nenhuma

expectativa no mestrado profissional, apenas viu uma maneira rapida de obter o titulo de mestre.

No caso da professora Antbnia € um pouco diferente. Ela via a necessidade de uma
formacdo continuada, mas também a obtencéo do titulo de mestre para a mudanca de nivel em
seus empregos, ja que € funcionaria publica. Mas a professora realizou uma boa pesquisa, com o
proposito de auxiliar seus alunos a compreenderem a matematica com uma proposta
contextualizada, que por ter esse propésito, levou a necessidade de uma pesquisa interdisciplinar.
Diferente do professor Lucio, a professora Antbnia teve suas expectativas sanadas no que diz
respeito a realizagdo da sua pesquisa, mas achou que podia auxiliar os alunos quanto a discusséo
do que seria melhor para uma pesquisa que realmente fosse necesséaria ou Util & educacgdo
basica. A sua proposta seria debater as pesquisas entre os colegas de mestrados e professores,

assim, a pesquisa poderia atingir mais o publico alvo.

Discutindo os contextos extraverbais

Considerando no contexto extraverbal os programas de pés-graduacdo dos professores
entrevistados, € importante ressaltar que eram em instituicdes diferentes, logo as linhas de
pesquisa possuem diferencas, pois cada mestrado possui objetivos especificos que os
caracterizam.

O mestrado profissional cursado pelo professor Lucio € Mestrado Profissional em Ensino
de Ciéncias na Educacdo Basica, na Instituicdo de Ensino Superior Unigranrio, este MP fica na
cidade de Duque de Caxias, na Baixada Fluminense e pertence a rede particular.

A professora Antdnia cursou o Mestrado Profissional € o Ensino de Ciéncias e Matemética,
este programa pertence ao uma Instituicdo Federal, CEFET-RJ, localizado na regido norte da
cidade do Rio de Janeiro.

Entdo as caracteristicas podem estar presentes nos objetivos de cada mestrado, o da

Unigranrio prioriza

72



“(...) devolver ao mercado, no nosso caso a escola, um profissional
altamente qualificado, com poder de andlise critica e com potencial de
transformacdo de sua pratica para responder as necessidades da
contemporaneidade”. (PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ENSINO DE
CIENCIAS E MATEMATICA - UNIGRANRIO, 2007).

Ja o mestrado do CEFET-RJ apresenta como objetivo

”(...) o aprimoramento da qualificacdo profissional de professores da area
de ciéncias naturais e matematica dos ensinos médio e fundamental.
Espera-se que esta melhoria se dé ndo s6 em termos dos contetdos
especificos das disciplinas, mas também dos aspectos tedricos,
metodoldgicos e epistemoldgicos do ensino de ciéncias e de matematica,
tudo isso imerso no universo das novas tecnologias”. (PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA —
CEFET-RJ, 2003).

E perceptivel que os MPs possuem propostas que podem ter um mesmo fim, mas ao
analisar o enunciado que expde os objetivos de cada MP, é possivel identificar as caracteristicas
nas palavras usadas na composi¢do dos objetivos. No programa de pos-graduacdo do professor
Ldacio ao se utilizar dos termos, devolver ao mercado de trabalho um profissional altamente
gualificado, é identificado um discurso onde o professor pode ter sua atividade docente a partir de
uma visdo proletarizada Pode ser que ndo seja esse o real propdsito, mas que as palavras
usadas no contexto do sistema capitalista, visa 0 desempenho do profissional no mercado de
trabalho., Esse discurso se encaixa perfeitamente, pois ndo especifica como o poder de analise
critica e como potencial de transformacao de sua pratica, serdo desenvolvidos. Essas percepcdes
a respeito dos MPs expressam ideias de capacitar e desenvolver a competéncia do profissional,
palavras que também levam o carater técnico, que segundo Weber (1982), onde a educacéo esta
regida pela burocracia, racionalidade criada pelo capitalismo para poder regular todas as ac¢des do
sistema.

O MP cursado pela professora Antbnia ja utiliza palavras que remetem a um professor que
ird aprimorar sua prética profissional a partir de uma melhoria ndo s6 dos contetdos, mas também
no nivel epistemolégico. Como esta expresso no enunciado do objetivo do programa de pés-
graduacéo, é possivel identificar um pensamento diferente para o tratamento do desenvolvimento
do profissional perante sua pratica. No momento em que o estudo epistemolégico é realizado, o
professor passa a refletir sobre seu trabalho, logo podemos esperar que o profissional comece a
repensar sua pratica profissional, que segundo Contreras (2002) a prética reflexiva € desenvolvida
em grupo.

N&o € possivel creditar as diferentes atitudes dos professores entrevistados, perante a sua

pratica, a proposta desenvolvida pelos respectivos MPs cursados, pois € um quantitativo muito
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pequeno que foi analisado. Mas serve para pensarmos em possiveis mudancas nos programas de

pés-graduacdo em nivel de Mestrado Profissional.

74



CAPITULO VI: Consideracdes Finais

Ao finalizar esta pesquisa sobre formagdo continuada de professores e Mestrados
profissionais, onde a pergunta de pesquisa € identificar as expectativas de professores que
realizaram a formagéo continuada a partir de mestrados profissionais. Para que essa pesquisa
tivesse éxito, foram tracados objetivos de pesquisa como: identificar as expectativas de formacao;
analisar nos discursos dos professores as varias racionalidades que ancoram a relagdo entre as
expectativas de formacdo e o que vivenciam nos contextos de atuacao; identificar as concepcdes
de Formacado presentes nos “produtos educacionais”, tendo por recorte o tema “Formacéao
docente”; entrevistas com egressos sobre as expectativas alcancadas, a partir de sua formacéao
no MP.

Para um ensino de Ciéncias de qualidade no cenario educacional contemporaneo,
procuramos identificar as racionalidades com que esses professores estdo trabalhando apds a
conclusdo de seus estudos continuados. Pois a necessidade de identificar as expectativas seria
para saber o motivo que os levaram os professores a fazer os mestrados profissionais, com o
intuito de perceber quais sdo suas propostas e se realmente o foco seria na formacéo continuada
ou na obtencdo do titulo. A validade de querer explorar essa expectativa se da pela questao de
pesquisa mais abrangente, onde se propde qual o impacto dos mestrados profissionais em ensino
sobre a qualidade da educacao cientifica. Entdo, as expectativas desses professores seria uma
forma de responder essa questao.

No momento em que se escolhe um referencial teérico metodol6gico com uma proposta de
andlises de discurso, a partir da filosofia da linguagem de Bakhtin, devemos ter propdsitos a
serem desvendados, pois a palavra estd sempre carregada de um conteldo ou de um sentido
ideolégico ou vivencial” (BAKHTIN, 2009, p. 119). Entdo, além das expectativas que levaram o
professor a cursar um mestrado profissional, também identificar qual racionalidade era abordada
pelos professores em suas pesquisas e praticas educacionais. A importancia da analise dos
discurso é resgatar o conceito de alteridade, onde encontramos a contribuigdo para identificarmos
o movimento dialégico entre os interlocutores, na relacdo solidaria aos enunciados dos
professores entrevistados.

A alteridade auxilia na identificacdo dos destinatarios, tanto o suposto quanto o real, pois
toda formulacdo de enunciado ird buscar um destinatario. No caso desta pesquisa foi possivel
identificar os dois tipos de destinatério, onde o real era o préprio pesquisador e 0 suposto a
Academia, no qual o pesquisador se fazia representante na viséo do locutor.

Essa abordagem revela o carater dos produtos educacionais, eles irdo responder a
proposta e os objetivos que os professores querem alcancar com sua pesquisa aplicada.

Quando falamos dos mestrados profissionais, por exemplo, € uma estrutura de formacéao
gue foi criada de uma demanda do banco mundial para paises em desenvolvimento, com o intuito

de melhorar a formacdo dos professores que trabalham com a educacdo basica. Os mestrados
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profissionais da area de ensino estdo regulamentados pelo mesmo regimento dos mestrados
académicos. Desta forma, a maioria dos MPs é adequada a realidade local e caracterizado pela
linha de pesquisa dos professores dos programas de pos—graduagdo. Assim, encontramos
diversos cursos com bases curriculares diferenciadas, mas também existem os mestrados
profissionais em rede, que j& possuem um formato basico em todos os polos, universidades e
institutos federais locais que cediam esses MPs em todo pais. Esses mestrados profissionais em
rede possuem uma estrutura curricular mais voltada ao contetudo dos que em disciplinas voltadas
as préticas de ensino.

Esse modelo de mestrado apresenta um formato que valoriza a transmisséo de contetudos
e uma mera apropriacao de técnicas. O predominio dos processos formativos e o contexto da
préatica escolar entende que a solucdo para os problemas na pratica profissional consiste na
aplicacdo de um conhecimento tedrico ou técnico. O processo formativo com carater tecnicista
acontece desde a formacdo inicial, entdo, essa racionalidade impregna a pratica profissional e,
dessa forma, acontece a dura luta em busca de uma mudanga do cotidiano deste profissional que,
nos dias de hoje, encontra em suas salas de aula alunos que ndo querem mais o “repeteco” e,
sim, aulas que trazem uma formagé&o que contribua para o crescimento intelectual. Um processo
formativo que apenas Visa objetivos que condigam melhor com a realidade atual e atendam a
demanda por mudancas culturais na forma de aprender e ensinar (POZO; GOMEZ CRESPO,
2006).

Mas havendo resisténcias a mudanca de postura por parte dos professores dos cursos de
formacdo, com aulas que ndo passam de transposicao de conteudos, exercicios e técnicas. Ou
até mesmo de exposicdo de teoremas e devidas demonstracdes desprovidas de objetivos
significativos, pautadas na memorizacdo de teorias, regras e técnicas, entre outras, € que se
pensa que uma mudanca de postura requereria um comprometimento das autoridades para uma
formacgao continua dos professores, desenvolvendo programas para aprimorar 0 conhecimento e
as habilidades dos professores.

Ao analisar os enunciados dos professores entrevistados, pudemos identificar duas
caracteristicas quanto as racionalidades que apresentam em seus discursos sobre o trabalho
docente: um aponta para uma aproximacao a racionalidade técnica e o outro para uma postura
mais reflexiva sobre sua pratica. Na busca pelas expectativas de cada professor € possivel
identificar que ambos cumprem os objetivos que foram buscar nos MPs. Pois foram em busca do
titulo de mestre para sanar suas pendéncias quanto a titulacdo, bem como a professora
entrevistada aprimorar sua pratica de ensino, que tinham deficiéncia desde a formacéo inicial.

Foi possivel identificar de suas frases, signos ideoldgicos que caracterizaram sua prética
em uma das quatro racionalidades definidas nessa pesquisa. As racionalidades como a prética
reflexiva e técnica estdo presentes nos enunciados dos professores entrevistados, essa
identificacdo se deu por aproximagdo aos conceitos atribuidos as essas racionalidades. Quando

0s objetivos de trabalho que condigam melhor com o mundo atual, levando em conta o contexto e
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atendendo a demanda por mudancas culturais na forma de aprender e ensinar encontramos a
racionalidade reflexiva. Na perspectiva da racionalidade técnica, as finalidades do ensino sao tidas
como pré-definidas e seus objetivos ndo sédo passiveis de questionamento.

A pratica do profissional pautada em uma racionalidade tende buscar uma reflexdo sobre
qual objetivo o professor pretende trabalhar. Entdo N6voa (1995) relata que podemos entender a
producdo de conhecimento como um tipo de postura da prépria existéncia em relacdo a sua
comunidade. Julgo ser interessante e, mais bem argumentada, a propriedade da solidariedade
sobre a objetividade. Essa postura favorece a compreensdo de que docentes fazem parte de uma
comunidade para qual seu trabalho faz sentido. Se professores virem-se observando sua
comunidade de um ponto privilegiado, como muitas vezes se colocam 0s cientistas e académicos
ha possibilidade de que o conhecimento produzido seja descontextualizado e obsoleto, pois o
desejo por objetividade criara o nexo do saber produzido com as descri¢des cientificas e ndo com
sua comunidade.

O produto educacional que acompanha essa pesquisa esta desenvolvido na primeira parte
da pesquisa, pesquisa piloto, e reuniu um gquantitativo de produtos educacionais que desenvolvia
pesquisas em formacgédo de professores. Com o intuito de conhecer e saber as necessidades pela
guais esses foram criados e desenvolvidos foi possivel fazer uma analise para melhor
compreensdo de quem possa fazer uso desse material. O Catdlogo de Produtos Educacionais
sobre Formacéao de Professores visa a divulgacao dos produtos educacionais, que na sua maioria
fica apenas no site dos programas de Pdés-Graduacdo das suas instituicbes de ensino e nao
chegando as escolas.
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Apéndices
Apéndice 1

Ficha Descritivaa de Caracterizagcao das Dissertacdes e Produtos Educacionais

COORDENAGAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL

g SUPERIOR
N _ — CAPES PROGRAMA OBSERVATORIO DA EDUCAGCAO C OBREDUC
CAPES — OBEDUC ~

CARACTERIZAGAO DAS DISSERTAGOES E PRODUTOS EDUCACIONAIS DE MESTRADOS
PROFISSIONAIS EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Instituicao:

Titulo da dissertagéo:

Titulo do produto:

Autor:

Orientadores:

Ano da Defesa:

Ano de Aplicacéo (se houver):

Escola de Aplicacéo (se houver):

1. Qual é a natureza do produto educacional? [a posteriori, multiplo]

2. Como o produto educacional é justificado na dissertacdo?
Conformidade com documentos oficiais;

Conformidade com projeto de pesquisa ao qual esta integrado;
Experiéncia profissional pessoal,

Demandas especificas da escola;

Dificuldades de aprendizado dos alunos;

Falta de motivacao dos alunos;

Ensinar novos conteddos;

Introduzir nova abordagem. Qual? [a posteriori, multiplo]
Outra justificativa

N&o justifica

T T Se@ e oo0o

3. Qual é o publico alvo da proposta?
Pré-Escola

Ensino Fundamental (séries iniciais)
Ensino Fundamental (séries finais)
Ensino Médio

Educacéo de Jovens e Adultos
Ensino Superior

Ensino Técnico ou Profissionalizante
Escola Normal (Magistério)

S@mP o0 Ty
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i. Formacédo Continuada de Professores
j.  Outro. Qual?

4. Quais disciplinas estéo presentes?
a. Fisica

b. Quimica

c. Biologia

d. Matemética

e. Outros. Qual?

5. Quais conteudos disciplinares estdo presentes? [a posteriori]

6. E explicitado um referencial tedrico?
a. Nao
b. Sim. Qual(is)?

7. E explicitado um referencial epistemologico?
a. Néo
b. Sim. Qual(is)?

8. E explicitada uma metodologia de ensino?
a. Nao
b. Sim. Qual(is)?

9. O produto foi implementado?
a. Nao
b. Sim

10. Em quantas turmas?
11. Em qual ano/série foi aplicado? [a posteriori]

12. Qual é a modalidade administrativa da instituicdo de aplicacédo?
Publica Municipal

Publica Estadual

Publica Federal

Particular

Militar de qualquer natureza

Outra. Qual?

~poooTw

13. Quanto a metodologia de avaliagdo da proposta implementada
a. Na&o foi implementada a proposta
b. Foiimplementada, mas ndo ocorreu avaliagdo
c. Avaliacéo pessoal ou informal
d. Avaliacdo que incorpora elementos de metodologias de pesquisa

14. O resultado da avaliacdo apresenta:
a. Somente aspectos positivos
b. Somente aspectos negativos
c. Aspectos positivos e negativos

15. Prop6e ou realiza alterages/re-elaboracdo no produto apds a aplicacao?
a. N&o houve aplicacéo
b. N&o propde alteracéo
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C.

Prop@e ou realiza alteracGes

16. Referéncias bibliogréaficas

®oo o

Quantos artigos séo citados das areas de Ensino e Educagéo?

Quantas teses e dissertacdes sao citadas da area de Ensino e Educacéo?
Quantos trabalhos apresentados em eventos séo citados?

Quantos livros didaticos e paradidaticos séo citados?

Quantos livros de outra natureza sao citados? Especifique [a posteriori]
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Apéndice 2

Roteiro ENTREVISTAS - Egressos MP

AL e o

v

7.

8.
v

v

9.

10.
11.

ANTES
Fale sobre sua trajetoria académica.
Fale sobre sua trajetoria profissional.
Qual o motivo que o levou a procurar uma pés-graduacdo nos moldes dos

MPs? Vocé ja sabia qual era a diferenca entre MA e MP?

DURANTE
Fale sobre seu convivio com os colegas e docentes no curso.
Como vocé avalia sua participacdo no curso?
Avalie o curso em relacéo:
as suas expectativas/necessidades.
a estrutura curricular do curso.
a exigéncia de elaboracdo de um Produto Educacional (PE) como parte do
trabalho final.
ao desempenho dos docentes do curso.
Vocé considera que o curso precisa de mudancgas? Quais?
Vocé participou de congressos na area de ensino durante o curso?
se participou, quais?

como Vocé avalia sua participagao nesses congressos?

DEPOIS
Qual foi a importancia do curso de MP para vocé?
O que o curso proporcionou para a sua vida profissional?
Como vocé avalia seu desempenho enquanto profissional hoje, tendo

cursado o MP?



12, Houve alguma mudanca na sua préatica apos a conclusdo do MP?

13. Como vocé percebe 0 momento atual de sua trajetoria profissional em
relacdo a remuneracao, gratificaces, promocdes etc.?

14, Quiais as suas expectativas futuras? (migrar para outra rede de ensino,
fazer doutorado)

15. Fale sobre o processo de construcéo da sua dissertacéo e do produto
educacional.

v como surgiu a ideia?

v como foi o desenvolvimento da ideia?

v" vocé consultou PESs disponiveis?

16. Quanto ao PE que vocé desenvolveu:

v vocé vem utilizando-o0 na sua pratica docente?

v" ja foi usado por outros profissionais?

v" que fatores contribuem para seu uso (ou ndo uso)?

v' tem apresentado as contribuicdes esperadas?

17. Como vocé avalia a possibilidade de implementacéo dos PEs na

escola basica?
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Apéndice 3

Entrevista professor Lucio

O professor comeca fazer engenharia quimica na rural, apés ter feito curso técnico em quimica, Instituto
Brasil, onde fui diretor anos depois, mas a escola foi fechada. Que foi interrompida por causa do servico
militar. E apds comecgou da fazer Fisica na faculdade de filosofia em Nova Iguacu, e se interessou pelo curso
de licenciatura de fisica existente nesta instituicdo. Encontrou nos alunos uma dificuldade com a
matemadtica por causa da base matematica. Apds o final do curso foi fazer uma especializacdo em docéncia
superior, e ajudou bastante, conheceu os tedricos, ter pé no chdo com as metodologias de ensino, “as
didaticas para area de exatas, diferente para a 4rea de linguagem, mas ainda estava faltando o conteudo
matemadtico e foi ai que fui fazer uma pds em educacdo matematica na Puc-Rio, ai fiquei na Puc uma ano e
meio fazendo a especializacdo e ai eu descobri que ndo era sé o conteldo matematico, tinha que ligar a
educacdo, a matemadtica o conhecimento interpretativo da nossa gurizada, pois eles ndo traziam isso e era
uma coisa que me deixava muito aflito e dai a ideia da formacdo do professore de ciéncias. Por que nas
minha equipes de professores que eu coordenava, tem uma que ainda coordeno hd 15 anos, que eu
colocava os professores de ciéncias na sala de aula do 52 série, hoje 62 ano, 72 ano, 82 ano e 92 ano ele
corria da quimica e da fisica, ai eu tinha que colocar o professor de quimica e fisica para dar aula no 92 ano.
Deveria ser um professore de ciéncias. Mas na minha pesquisa de mestrado, quando fui pegar a formacao
do professore de Ciéncias, o que que eu vi, que em algumas universidades eles ndo tinham obrigacdo
nenhuma de fazer um estudo mais aprofundado dos conteudos de fisica e quimica, os conteldos que iriam
dar condi¢Bes de lecionar ciéncias a nivel de 92 ano, estavam exatamente em disciplinas que eram
consideradas eletivas quando eu fiz o levantamento ai eu fiquei surpreso, a UERJ era uma, ela ofertava para
eles uma introducdo a fisica e a quimica, que era uma quimica geral e organica e uma parte de mecanica
com um pouquinho I3 de termologia e calorimetria, mas ndo dava mais nada do que isso. Ta certo, o
conteldo |3 para ele entrar em uma sala de aula era suficiente, sim, mas também era suficiente para botar
eles para fora de sala de aula, por que ai eles criaram pavor, e ai os professores de ciéncias mal formados
para dar fisica e quimica no 92 ano e ai eu fui entender por que meu menino chegava cheios de duvida no
ensino médio e ai eu falei, bom a gente vai ter que dar um berro nisso, sé que eu tive que fazer com um
pouquinho mais de critério, porque a prépria Unigranrio tinha uma formagdo em ciéncias bioldgica, que
também tinha esse defeito.

Os professores devem preparar os alunos com todos os conceitos de fisica que serao visto no ensino médio,
e também com a pratica, hoje na escola que coordeno, sendo esta a Unica escola de ensino basico, pois
agora o meu foco sdo as universidades, hoje eu tenho um laboratdrio de ciéncias, |4, aluno do 92 ano, do 12
ano, eles vao para o laboratério, fazem praticas de biologia, de fisica e de quimica, nés temos dois tempos
de aula por semana, é pouco, mas vocé olhar, por exemplo, para fisica do 12 ano 4 tempos, o meu aluno
entra 7h da manha e sai a uma e meia da tarde, de segunda a sexta, e € uma das escolas que faz pouca
propaganda aqui em Nova lguacu, que é colégio Novo Horizonte, mas é uma escola que hoje a colocagao a
nivel de rendimento de ENEM, nds estamos atrds, somos o 72 a 89, as vezes oscila um pouquinho a
colocagdo a nivel de ranking, assim que eles criaram ai, mas é todas as escolas que estdo acima da gente é
colégios e curso, que é o caso do Tamandaré, o caso do Equipe, que sdo escolas que sdo preparadas para
poder fazer o material do enem e preparar o aluno para o Enem, o nosso ndo, somos uma escola de
formacdo geral, notemos algumas coisas a mais, que vao deixando a gente fazer um trabalho melhor, que
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sdo 4 tempos de fisica, 4 tempos de quimica, 4 tempos de biologia, portugués sdo 8 tempos, com literatura,
redacdo, toda a estrutura deles, nds fechamos esses 8 tempos de segunda a sexta. Entdo da bastante carga
horaria e os professores conseguem fazer bastante coisa. Essa é mais ou menos a minha trajetdria.

Ai depois eu fui para o mestrado eu assumi cargos dentro do cursos de formacao de professores, eu fui
coordenado la na Castelo Branco do curso de formacgdo de professores de matematica, depois eu me tornei
o coordenador da escola de formacdo de professores, ai eu tinha |3 licenciatura em biologia, licenciatura
em pedagogia, licenciatura em letras, a matemadtica, a histéria e a geografia, essas foram as licenciaturas
que eu coordenei como coordenar de escola. Depois eu me tornei pré-reitor de graduagao, sempre com a
meninas dos olhos voltados para as licenciaturas, eu agora em julho eu deixei o cargo, tive que assumir um
outro cargo publico que ndo podia me deixar com dedicacdo exclusiva, entdo isso foi o que eu consegui
assim a grosso modo, depois que eu fiz o entendimento do meu mestrado. Iniciei o doutorado com a
histdria da Ciéncia, hoje eu tenho alguns trabalhos inicializados na pesquisa da histdria da ciéncia do século
XIX, e tenho alguns trabalhos apresentados a nivel de engenharia, da histéria da engenharia no Brasil, e o
calculos bésicos quando veio para ca a engenharia portuguesa, para tentar fazer melhor uma estruturagao
das defesas brasileiras, essas trabalhos eu tenho apresentado em alguns congressos.

Estou parado com o doutorado por conta de uma de dificuldades de acertos de horario e de um
coordenador do curso, faco o curso na UFRJ no, agente chama I3, fica dentro do CCNN, mas na verdade é
um grupo de pesquisa de histéria da Ciéncia dentro do HCTE, s6 que houve um problema com a minha
orientador e o coordenar, onde ela resolveu ganhar uma elei¢do dele, ai eu estou afastado até que a poeira
baixe, mas ja estou em fase de qualificacdo.

Quando iniciei o mestrado profissional eu ja sabia que era um mestrado profissional, ja sabia da diferenca
do MA, pois ja estava inserido dentro da academia e ja estava fazendo um mestrado que era académico.
Entdo na verdade eu sabia que teria que fazer um produto no final, que minha produgdo teria que ser uma
producdo que fosse realmente aplicavel dentro do ensino, sempre fui consciente disso.

Bom assim, a nivel de disciplinas, eu achei que as disciplinas, por exemplo, nds tinhamos disciplinas que
eram comuns a todos os cursos ensino de ciéncias, |18 estavam por exemplo ensino de ciéncias para
matemadtica, foco em matematica, foco em fisica, foco em quimica e foco na informatica, ndés éramos
quatro cursos direcionados no mestrados, em algumas disciplinas que eram comuns a todos, agente
faziamos juntos, eu achava ai, que a discussdo era muito maior, do que quando a gente tinha as disciplinas
especifica, entdo por exemplo, a minha énfase foi em quimica, ndo foi em fisica 1, entdo meu foco foi
guimica, entdo na quimica eu tive ensino de quimica, aquelas disciplinas mais especificas, mas como era eu
e mais um, a gente tinha, acho que se tivesse uma questdo de vaga, de oferta, de procura dos candidatos,
as vezes vocé nao tem orientador em uma quantidade razodvel para fazer. Eu vejo que naquela época o
mestrado profissional ele ofertou pra mim, no meu ponto de vista mais do que dois alunos podiam
suportar. Hoje ja sei que esta diferente, ja andei olhando 13, inclusive tenho colegas que fazem mestrado 13,
e eles reportam que a coisa estd mais reestruturada e foca para uma quantidade maior de alunos, nao sei
se eles colocaram mais orientadores ou coisa assim.

Quando comecei o mestrado ja participava de eventos por conta das especializagdes que eu fiz, encontros
de matematica, na verdade assim, eu sempre fui um frequentador se vocé olhar ali, de congressos voltados
para o ensino, entdo eu ndo tinha discernimento, se era de matematica eu ia no de matematica, se vocé
olhar ali, por exemplo a minha vinculagdo hoje, poxa eu procuro estar vinculada a todos os 6rgdos que me
ddo oportunidade de discussdo entdo |4 no finalzinho do lattes vocé vai ver que na Cnpqg, academia de
ciéncias, vocé vai ver que tem educa¢do matematica, sociedade brasileira de matematica, todos que me
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d3do oportunidade de escrever alguma coisa, pesquisa alguma coisa e levar as minhas praticas para mostrar
eu vou, ndo importa se quimica, fisica ou matematica. Por que eu uso as trés.

MUDANCA NA PRATICA POS MP

Bom assim, houve porque eu passei a me policiar com algumas coisas que eu ndo deveria fazer por conta
das praticas que eu julgava inoperantes, eu tinha certeza do que fazia, do que eu tinha em mente
funcionava, eu vi que a academia oferece para gente muita utopia a pratica é muito diferente e o meu
grito, que esta ali inserido na minha fala no meio da minha dissertacdo é isso. A minha briga é: temos que
sair da fala, das falacias, a gente tem que sair desse inheco, inheco, desse rami rami das academias e
comecar a mudar, nés ndo temos ninguém fazendo o aluno juntar as disciplinas, isso é fazer ciéncia, ndo é
simplesmente eu fazer um mestrado profissional de ensino de ciéncias com foco em quimica e eu aprender
0 que eu ja sei, que é dar aula de quimica, eu tenho que ensinar o meu aluno, trazer para esse camarada
uma modificagcdo de comportamento, para mim nao teve uma modificacdo, pelo contrario, reforcou a ideia
que eu nao tinha que mudar o meu comportamento de ensino. Agora para alguns colegas que estavam
recém formados é realmente uma pratica valiosissima. Eu fui para o mestrado com mais de 25 anos de
carreira.

PROCESSO DE CONSTRUGCAO DA DISSERTACAO

Ela comeca no dia em que em que eu decidi fazer o mestrado, eu ja sabia a existéncia de um pré projeto,
entdo eu ja tinha ele pronto, entdo ele comega nos primeiros dias da minha especializagcdo. Quando eu
comeco a fazer a ideia de que eu tenho que modificar alguma coisa no ensino eu ja faco isso nos primeiros
dias, entdo eu ja construi, ndo teve interferéncia, pelo contrario eu arrumei briga para caramba a respeito
do que eu queria escrever por que o referencial tedrico eu aceitava mas ndo concordava, por que as
utopias estdo nesse referencial tedricos que pouco se usa, e o fato de eu ter isso para a unesp fazer
disciplina, ndo foi para fazer a disciplina, foi para ver o que eles estavam falando 14, por que uma coisa é o
qgue aparece nos livros outra coisa é o que se ensina, o que se fala o que se aprende. Entdo a unesp
ofertava uma espécie de um semindrio que eu participei dele apresentando a dissertacao depois, onde
vocé tinha varios formandos de diversas instituicdes apresentando suas ideias e dissertagdes.

Eu tive algumas brigas, ndo com a minha orientadora mas com a minha coorientadora, que era a
pedagdgica da coisa, por que a minha orientadora era a prépria coordenadora do programa que era de
guimica, mas a minha coorientadora de vez em quando ela vinha com as ideias de que eu tinha que ser um
pouco mais macio nos ataques as criticas ao referencial tedrico ela sugeria, que na minha ideia ndo eram
sugestivas, entdo quando eu excluia eu excluia mesmo, cara eu escrevi quase 200 e poucas laudas de
dissertacao, tenho ela guardada para publicar no final, acho que ndo chegou a 80. Foi uma coisa miseravel,
porque foi excluido um monte de coisa.

EU ACHEI O TEU REFERENCIAL TEORICO BEM EXTENSO.

E, mas eu tenho uma forma a de repente se vocé quiser, eu gostaria de te passar, ndo sei se vai por email,
mas eu colocaria num dvd para vocé, o meu referencial ele todo feito informatizado, tudo em axes, entdo
eu pegava um livro eu fechava o livro, as laudas eram scaneadas, salvava como texto e jogava para dentro
do axes, entdo ao escrever um artigo, vou |4 coloco o que eu quero para poder ter o referencial tedrico ele
me relaciona todos os autores, todos os livros que eu li, todas as paginas e todas as cita¢des, eu cheguei a
apresentar um trabalho desses de fechamento. Mas agora estd faltando tempo, lembro que eram uns
trinta livros ja fichados.
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CONCLUINDO, REALIZAGAO DO PRODUTO

Eu ja tinha um pronto, que estda na minha pdgina, onde eu posto material didatico para os alunos, e nessa
época eu tinha vontade de montar um laboratdrio de ciéncias em duas escolas, na que estava fechando e
essa que sou coordenador, entdo o que é que acontecia, tinha que fazer um produto que realmente tinha
que ter eficiéncia e eficacia para os nossos formandos na graduacdo, ele ficou inacabado, por que, qual é a
ideia do produto que esta |4, vocé pegar este produto e levar para dentro da graduacao, fazer com que essa
graduacdo aprenda a usar a metodologia que esta ali sugerida, eu coloquei alguma coisa sobre ensaio de
chamas, por exemplo para identificar os elementos, tem uma série de outras praticas que foram cortadas
da dissertacdao que também sdo praticas que se pode colocar, como vocé bem colocou, que vao fazer um
trabalho imenso sobre toda estrutura da quimica, e do ensino da fisica para o nono ano, para que eles
entendam o ensino médio ja a priori e ndo posteridri como é feito e ai nessas praticas levar para o aluno de
graduacdo, qual era o préoximo passo, levar esses graduados, apds terminar a licenciatura para sala de aula
e acompanhar durante dois anos todas as turmas que eles vao trabalhar de nono ano e depois de I3 tirar o
resultado do que eles fizeram, esse foi o produto que a gente sugeriu na graduacgdo, sé que isso nao foi a
diante, entdo essa seria a ideia principal.

SEGUIR UM DOUTORADO

Num doutorado, ai eu teria que ter tempo, mas eu fui seduzido pela histdria da ciéncia e deixei o ensino de
lado.

O PRODUTO JA FOI USADO

De vez em quando eu vou para internet e ficando olhando o mundo académico e tem umas quatro ou cinco
citagdes deles, como material de consultado, ndo sei se essas pessoas pegaram o produto e usaram
realmente eu nao tenho essa informacgdo. Mas seria o caso de tentar rastrear, pegar esses e-mails deles.

E TU JA USOU

La na educagdo onde eu tenho essas escolas eu uso frequentemente, eu tenho as praticas voltadas para
esse uso, e ai eu sou o apoio da professora, na verdade nds temos 1a quatro professoras, nds temos uma
gue atua nas séries iniciais que fica envolvida nas feiras de ciéncias, uma que ajuda no auxilio do ensino do
sexto e sétimo a outra oitavo e nono, e uma que ajuda nas observagdes astronGmicas com os telescdpios
gue a gente instalou e a olimpiada brasileira de astronomia a oba, esse ano a gente ganhou uma medalha
de ouro. Essas, de todas elas tinha uma que foi substituida, que era exatamente a Unica que ndo queria
pegar o oitavo e nono, que achava que o nono ano nao ia dar para ela, por causa da fisica, € uma excelente
professora, mas se mostrou irredutivel. Porque 13 é o seguinte vocé pega o aluno no sexto ano e me
entrega ele pronto no basico, entdo ndo vem com essa de que vocé é especialista de sexto ano que ndo vai
ser, eu sou muito radical perante a minha postura, eu ndo tenho mais tempo de ficar testando muita coisa
e colocar e mandar para frente.
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Apéndice 3

Entrevista professora Antonia

Eu sou formada pela UFF né, em licenciatura e bacharelado em matematica e
sempre gostei e tinha interesse em dar aula, eu ndao busquei a licenciatura,
busquei porque eu sempre me vi como professora. E assim que me formei, até
antes mesmo de formada, eu comecei a lecionar. E tive uma oportunidade, em
93, de fazer um concurso para a faculdade de formacao de professores da UER],
entao, tanto na UFF eu trabalho como técnica em assuntos educacionais, tanto na
UER] trabalho como professora, agora assistente, do departamento de
matematica em cursos que sdo especificamente da formagao de professores, que
é a faculdade de formacao de professores da UER]. O meu interesse na formacao
de professores é porque eu gosto de ser professora e acho que a nossa atuacdo
numa formacao é essencial para que tenhamos bons professores de matematica.

7

E eu vejo assim, que na UFF, como o foco, como é um curso assim que atende a
quem tem interesse em ser bacharel quanto a quem tem interesse em ser
licenciado em matematica, ele falha um pouco na parte de formacdo das
disciplinas de didatica de atitudes de ensino, essa bagagem é falha na formacao,
pelo menos na minha época né.

Eu sabia porque eu cheguei a fazer mestrado académico aqui na UFF, mas como
eu estava inserida profissionalmente no mercado de trabalho dando aula em
colégio, eu estive também dando ja dando aula em ensino fundamental, ensino
médio, ja fui professora também no municipio de Sdo Gongalo, eu fui professora
do estado, a nivel fundamental e médio. Entdo tive essa Vicéncia antes de chegar
na UER], antes de chegar na faculdade de formacao de professores. Entdo eu ja
tinha feito um mestrado académico, mas que eu ndo consegui completar a
dissertacdo porque estava muito envolvida com o trabalho e ndo consegui
concluir, porque eu andava naquela época que nao tinha facilidade de pesquisa
que a gente tem hoje, demandava a gente ir para os centros de pesquisa pra
buscar artigos sobre o assunto e entao era muito complicado, e eu trabalhando
muito eu tive dificuldade de concluir e acabei nao concluindo. Assim que eu
ingressei na faculdade de formacgao de professores eu também comecei a fazer
um mestrado em educacdo matematica na Santa Ursula sendo que eu engravidei
no finalzinho do curso, fiz todas as disciplinas, ndo completei a dissertacdo e
quando eu pensei, bem agora eu t6 num momento da minha vida que eu ja estou
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inserida profissionalmente, eu nao td6 em busca de um espaco profissional, eu t6
em busca de me qualificar pra atuar de forma melhor onde eu estou, entao, é, eu
sentia sempre que eu tinha que buscar, como eu sinto até hoje que eu ainda
tenho que buscar estudar mais, eu acho que o profissional, ele ndo pode parar,
ele tem que ta sempre buscando se qualificar cada vez mais das maneira que tem
e 0 mestrado profissional eu achei que ele estaria mais focado em, pra minha
atuacao profissional, diferente do académico, que €, ndo visa assim, é, tem um
embasamento mais conteudista e num ta uma coisa direcionada pra pratica né, e
eu ja queria uma coisa mais voltada pra minha pratica.

E, no CEFET, é, a parte de educacao, a parte de, é, informatica para o ensino é
uma coisa que como eu fui formada a muito tempo atras, é, eu nao tive isso na
minha formacgao e eu, né, fui contemplada com isso como uma possibilidade de
maior aprofundamento em historia da ciéncia, em teorias de aprendizagem, no
mestrado profissional.

Nao teve, é, informadtica para o ensino de fisica e de matematica, é a parte de uso
de softwares né, no ensino de geometria, de entdo isso ai .

“Bom, entdo, durante, né a, o curso que foram 24 - 30 meses, que € 0 curso, Como
é que era a tua convivéncia com os teus colegas e com os professores do
mestrado?”

Eu tive até a oportunidade, uma oportunidade interessante, de conviver com ex-
alunas, ex-alunas minhas da faculdade de formacao de professores foram
minhas colegas 1a no mestrado, entao foi uma troca muito interessante, é, agora
eu acho que no CEFET poderia ampliar grupos de pesquisa onde na hora da
elaboracdo da dissertacao os alunos pudessem discutir entre eles seus projetos,
a gente fica muito assim, com o proprio orientador e muitas das vezes acha que
s6 o orientador e as vezes também com outras atividades, eu acho que a troca
entre colegas seria em grupos né... Eu acho que um pode contribuir com o outro,
né, isso faltou um pouco, eu achei isso, eu senti falta disso. Inclusive também, &,
como a minha orientadora, ela era formada em biologia, formac¢do em biologia, e
mestrado e doutorado em educacdo, acho que se eu tivesse, €, talvez tido um
coorientador, mas isso depois eu avaliei né mas foi escolha minha, um
coorientador com uma formac¢ao em matematica eu acho que teria contribuido
mais.

Eu trabalhei, a minha pesquisa eu voltei para o curso de pedagogia na disciplina
matematica conteiudos e métodos que eu no momento até nem estou atuando no
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curso de pedagogia, mas eu atuei por muito tempo. E elas trazem muita
deficiéncia em matematica e eu sempre busquei fazer no meu trabalho, assim,
um resgate que elas tem histdrias né, de vida é, em ensino de matematica que
fizeram que elas tivessem um certo, uma ma impressao da matematica né, uma
concepcdo errada da matematica que elas ndo conseguiam produzir
conhecimento em matematica, e eu sempre procurei trabalhar de modo a fazer
com que elas enxergassem a matematica em varias areas de conhecimento, por
isso que a minha pesquisa, pra mostrar isso né, e buscando ver como nos na
formacao podemos trabalhar pra que eles possam depois refletir isso na sua
pratica né.

“E como é que tu avalia a tua participacdo dentro do mestrado e o proéprio
mestrado em si, o que tu pode avaliar assim?”

Eu procurei me empenhar, que eu tinha muito interesse em completar esse ciclo
né, que eu tinha tido experiéncias onde eu nao tinha fechado, entao pra mim era
uma questdo de necessidade pessoal de completar né, entdo eu procurei
participar ativamente em todas as disciplinas é, me empenhei em todas as
tarefas e li muito, acho que uma bagagem de leitura que me faltava, eu procurei
é, completar com as sugestdes dos diversos professores pra poder me embasar
bem, pra poder construir o trabalho.

“E o curso em si pra ti, ele correspondeu as tuas expectativas?”
Correspondeu.

“No caso assim, tanto no resultado final quanto nas disciplinas, na exigéncia
assim, que tem muita gente que reclama da questao do produto educacional né.
Essa exigéncia do produto educacional pra ti, foi al|gum problema?”

Nao, nao foi um problema, meu produto foi um caderno de questdes ne¢, que foi
elaborado junto com os alunos do curso de pedagogia, onde a gente mostrasse a
matematica é, ligada a varias areas do conhecimento.

A grande questao do meu trabalho foi é, se fala muito em interdisciplinaridade e
muito se coloca no segundo segmento do ensino fundamental e no ensino médio
a dificuldade de é, interligas as varias areas do conhecimento que sao varios
especialistas né, e agora ja nos primeiros segmentos é o professor generalista
que mais que muitas das vezes ele trabalha de forma compartimentada, entdo
por que que ele tem essa dificuldade né, entdo o meu trabalho, nele a gente
procurou &, interligar a matematica com a geografia é, matematica com as outras
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areas de conhecimento também que eu através de uma situacao problema eu
vou trabalhando interpretacdo, eu vou trabalhando €, outras areas do
conhecimento e ndo sé a matematica em si.

“Entao esse teu produto ele ndo é estatico...”

Nao, a ideia é que... “ele gerasse novas” ... e num trabalho que no decorrer né, do
tempo que eu fiquei atuando no curso de pedagogia a gente foi implementando
cada vez mais é, questdes interdisciplinares e situacbes problema
interdisciplinares.

“Entdo no caso assim, a gente comecou a falar 14 no inicio mas s6 pra reforgar
agora, entao tu acha que dentro dessa, no caso aqui tem né uma sugestao de “O
que tu mudaria dentro do curso?” seria essa maior interacdo entdao entre os
alunos pra, sobre a questdo da pesquisa né, seria isso.”

Eu acho que sim, pra ter grupos de pesquisa, acho que seria uma coisa que todos
lucrariam, que o olhar do outro né, o olhar critico do outro, nao sé do professor,
do orientador mas o olhar dos colegas do préprio curso.

“Parece até que na Estacio, no mestrado da Estacio, a qualificacdo é assim, tu faz
varias qualificagcOes e ai ndo é assim uma banca, é tu e os teus colegas e mais a
banca dando as suas sugestoes.”

E, eu acho que isso seria muito horrivel ouvir, que eu participei de um encontro
é, nacional de pesquisas no ensino matematico la em Campina Grande e eu vi
que muitas é, Instituicoes ja fazem assim, existem grupos de pesquisa entdo o
aluno quando ele vai pra um encontro desses ele ja debateu muito aquele
trabalho com varios outros colegas.

“No meu caso né, como eu também trabalho com um grupo de pesquisa, nao que
ele ndo seja especificamente os colegas do Instituto mas, tanto de outros até
Instituicoes do Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul e Minas Gerais né, a gente
acaba a gente tem reunioes e a gente dispde o que a gente ta fazendo e a gente
fica recebendo essas contribuicoes, nem da pra dizer que é critica, mas sao
contribuicoes muitas vezes”

E, contribuigdes, coisas que podem acrescentar né, gente olhar o nosso trabalho
de uma forma diferenciada, com outro olhar né.

“Bom e tu participou de algum congresso, de algum evento na area de ensino
durante o curso?”
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Participei, participei do Encontro de Educacdo Matematica, eu participei do
ENAPEM, Encontro Nacional de Pesquisa e Educacdo Matematica e durante o,
nds tivemos algumas palestras, de professores que foram ao CEFET.

“E nessa, e tu chegou a apresentar trabalho nesses eventos?”
Nesses eventos eu participei né.

“E qual é a tua avaliac¢do, no caso das contribui¢cdes que os congressos tiveram na
tua vida académica?”

Olha, o da Sociedade Brasileira de Educacao Matematica €, eu pude é, enxergar
como meu trabalho era importante dentro do contexto das discussées que estao
acontecendo em Educacao Matematica, eu pude ver isso, que era uma discussao
que ja estava acontecendo em outras instituicdes, entdo isso pra mim foi
importante de me ver inserida em uma coisa maior né, isso foi importante.

“Bom, entao agora vamos para a parte final que é depois que tu terminou né, se
tu chegou a fazer uma avaliacao se esse MP, se ele foi importante pra tua vida
profissional.”

Foi, foi em varios sentidos ndao s6 pra complementar a minha formacdo, me
qualificar, mas também em termos assim de autoestima, assim, imagina
trabalhar em um faculdade eu era a Unica que nao tinha mestrado. Porque era
pra mim uma coisa incomoda, porque vocé se sente assim, poxa. Entdao é uma
questdao de autoestima e uma questdo também de complementar a minha
qualificacdo, eu me senti mais qualificada a estar naquele espaco formando
professores.

“Bom, e quando tu, como é que tu no caso assim, quando tu tava fazendo o curso
né, como € que tu comecgou a ver a tua atuagao profissional ja na sala de aula, tu
ja notou que teve alguma melhora?”

Aham, com certeza, que as leituras que eu fui fazendo ao longo do curso &,
quando eu estudei sobre politicas publicas, o olhar mais politico sobre né, a
questao da educacgao e coisas que eu ndo enxergava eu pude né, ter uma visao
diferente e isso com certeza refletiu na minha pratica.

“Eu até quando tava lendo a tua dissertacao, eu trabalho muito com a questdo
das racionalidades né, no caso fazendo uma critica a racionalidade técnica, que
no caso foi a racionalidade que eu fui formada, ou a racionalidade com que eu fui
ensinada durante toda a minha trajetdria de ensino médio e fundamental né, e
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fazendo um contraponto com as outras racionalidades que a gente estuda.
Racionalidade critica, racionalidade pratica, reflexiva e a racionalidade
comunicativa e ai eu lendo na tua dissertacdo, eu vi que tu citou Schon né, que é
o defensor, dentro dos estudos da racionalidade pratica e reflexiva. No caso
assim eu te pergunto, tu usou Schon por também achar que deveria ter uma
mudanca nessa, isso se tu enxergava que tinha uma racionalidade técnica dentro
da formacao da matematica, do ensino da matematica, aquele ensino bem
padronizado né, bem repetitivo né, tu sai tu sé reproduz aquilo que tu aprendeu,
ou simplesmente tu acho Schon porque ele tava falando algo que tu ja pensava?”

E foi uma citacdo né, eu ndo me aprofundei.

“E ndo se aprofundou, mas ai tu usou em alguns momentos a questao da pratica,
da reflexdo sobre a pratica.”

Ah, isso é extremamente importante porque vocé tem que estar sempre
refletindo sobre a sua pratica né, sobre o que vocé ta fazendo no espaco, se o
reflexo que aquilo tem no seu aluno né. E como é que seu modo de trabalhar vai
refletir na sala de aula desse aluno que vai sair dali formado né.

“Ahhhm, e como é que, entdo no caso pra gente concluir essa parte né, entao tu
notou que teve uma mudan¢a bem, como é que se diz assim, uma mudanga bem
notavel na tua atuagao profissional.”

7

E e até na minha postura profissional, eu em senti mais segura pra falar sobre
varios assuntos pertinentes a educacdo mesmo que foram falhas na minha
formacao.

“E como é que tu se sente hoje, dentro da tua atual trajetéria profissional, em
relacdo, no caso se o mestrado te proporcionou uma melhora na remuneracao,
gratificacdo, em promocgoes...”

7

E, com certeza, eu trabalho aqui na UFF como técnica em assuntos educacionais
né, aqui eu trabalho na coordenagdo de assuntos académicos. A gente aqui
coordena, eu e a Ana Paula que também ¢é técnica em assuntos educacionais, a
gente coordena projetos académicos né, que a gente tem até trabalhado, que
essa bolsa ela é voltada para alunos com vulnerabilidade socioeconémica né, sé
que ela além de ter esse perfil socioecon6mico ela tem o perfil de buscar o
desenvolvimento académico dos alunos ta, entdo os projetos cadastrados aqui,
tem que ser projetos que mudem o perfil de olhar o aluno como um pobre
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coitado, e olhar um aluno como capaz de desenvolver uma pesquisa, de
desenvolver um estudo né voltado para sua area de formagao.

Entao eu acho que essa bagagem que eu adquiri no curso me permitiu me sentir
mais segura pra poder orientar aos professores no cadastro desses projetos,
porque eu consegui, eu me senti assim, eu consegui complementar um trabalho
com que eu fiz uma pesquisa, eu também nao s6 com meus alunos de pedagogia,
mas com professores ja atuantes no primeiro segmento de escolas. Eu fui a
varias escolas, tive um pouco de dificuldade porque alguns municipios sdo muito
fechados, aqui em Niteroi entdo €, foi muito dificil eu conseguir ir a essas escolas
eles ficam com medo de se virem comprometidos com aquela pesquisa de dar
informacao, se expondo, entdo foi muito dificil, eu consegui através assim, de
pesquisa com o professor, conhecimento marido conhecia na escola que ele da
aula que ele é formado em fisica alguns professores davam aula no municipio de
Niterdi, eles responderam um questionario. Fui em escolas do municipio de Sao
Goncalo, em Sao Goncalo eu fui mais bem recebida e vi escolas assim, os mais
diferentes tipos de escolas, uma escolinha bem pequenininha onde tinha
professores que dao aula 14 a quarenta anos com a formagao bem 14 atras, aquele
professor que da énfase s6 em portugués e matematica no primeiro segmento,
ndo enxerga as outras areas, que vocé pode interpretar um texto dentro de
geografia dentro de €, professores que nao sabiam o que é um problema, o que é
um exercicio, 0 que é uma situagcao problema, diferenciar essas questdes, entao
eu acho que me perdi na sua pergunta ne.

“Ndo, ndo mas era assim, no caso como tu ja tinha falado 14 no inicio eu nem
foquei muito, se era no caso se tu tinha melhorado a tua remuneracao...”

A remuneracdo aqui na UFF, porque nés temos aqui incentivo a qualificacao, 1a
na UER] também eu passe de auxiliar pra assistente, acho que 13, onde eu usei
mais usei o que eu aprendi, porque la eu atuo como né, talvez diretamente com o
aluno na formacao de professores, aqui eu trabalho com alunos, com
orientandos a iniciacdo deles a projetos dos cursos deles, os professores no
cadastramento de projetos. La eu acho que assim, o ganho em termos de capital
de conhecimento adquirido foi maior 13, mas em termos financeiros o maior foi
mais aqui, um incentivo maior a qualificacao.

“E tu tem pretensao de fazer doutorado?”

Eu cheguei a conclusao que como a gente trabalhando, e eu sou uma pessoa que
me dedico muito ao trabalho, como vocé né, trabalhando do jeito que eu
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trabalho no momento, eu to a dois anos pra me aposentar aqui na UF,
trabalhando no volume de ritmo que eu tenho agora foi muito sofrido o processo
todo do mestrado, eu consegui um afastamento aqui por um certo periodo mas
continuei dando aula que, como era no mesmo estado a UER] nao libera, entdo
eu quero sim fazer um doutorado mas eu quero estar disponivel pra fazer com
menos sofrimento. Que eu possa me dedicar, que eu possa fazer alguma coisa
com menos sofrimento na minha rotina do dia-a-dia, entendeu? Porque eu tive
que deixar, tenho filhos, entdo eu tique que meu filho chegava assim pra mim é
“Mae, eu to precisando de ajuda, eu to em duvida numa...
posso agora que eu tenho que ler esse livro aqui, que amanha eu tenho que
discutir esse ponto.” Entdo é, vocé deixar de dar atencao ao seu filho de dar, é,

» «u

Nao meu filho, nao

estar disponivel pra sua vida né, eu acho que é por isso que eu ndo tenho
coragem agora de fazer o doutorado, mas eu tenho muita vontade de fazer, mas
eu vou fazer depois que eu me aposentar pelo menos da UF, que af eu vou ficar
s6 na UER], que na UER] eu quero ficar até sair na expulsoria. *risos* Na
expulsoria.

“Bom, entdo agora voltando a discussdao do produto educacional, como é que foi
todo o processo da construgao do produto educacional?”

Bom, foi muito assim, eu tive dificuldade de identificar qual o produto que eu
poderia realizar né, ai a minha orientadora mostrou pra mim que seria
interessante tipo um caderno de questdes que comprovassem toda a discussao
que a gente tava né, toda pesquisa que a gente tava fazendo, toda discussao que
a gente tava fazendo sobre a questdo né, de introducao da interdisciplinaridade
através das situacoes né problema. Entdo eu acho que, essa construcao, essas
questdes dessa pesquisa para identificar questdes que fossem interessantes
junto aos alunos, participacao dos alunos ¢, foi muito interessante mas eu tive
por parte de alguns alunos que quando souberam que isso seria para a minha
pesquisa, para a minha dissertacdo ndo viram nisso muito interesse em fazer
isso. E uma coisa que eu percebi também é, cada vez mais a gente tem hoje essa
questdo da interdisciplinaridade nao é uma coisa muito simples de se fazer que o
professor tem que ter muito conhecimento em varias areas pra poder enxergar
as situacgoes que vocé tem que ter conhecimento e fazer essa relagao.

“E além de ter no caso isso, ele vai ter que disponibilizar de tempo pra que isso
aconteca.”

Pra pesquisar é, ndo é tao simples né esse trabalho.
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“Essa situacao, quando eu tava fazendo a minha pesquisa também la pro censo,
que eu fiz dentro da escola que eu trabalhava, e eu trabalhava s6 com ensino
médio né, e ai entdo eu envolvi o professor de quimica, o professor de biologia, o
professor de matematica, o professor de sociologia, o professor de historia,
geografia e eu notava que cada dia que a gente ia se reunir nem todo mundo, ia
sempre dois trés, ndo teve aquela, por mais que eles demonstrassem interesse
no inicio da ideia, discutir como é que ia fazer eu comecei a perceber que ficava
muito sé me ouvindo “ah, entdo ta, entdo a gente faz”. Entao que ia buscando
meios de trazer pra eles como é que se fazia, ai no final ja tava todo mundo
empenhado, mas no inicio assim, essa primeira construg¢ao foi bem complicado.”

Eu também senti, mas eu achei prazeroso que os alunos do curso de pedagogia
conseguiram enxergar o valor da matematica através dessa pesquisa, porque
eles comecaram a ver “Ah a matematica nao é s6 ali aquela continha ali”, entdo
nds pegavamos encartes pra relacionar a educacdo fisica com a matematica
entdo teve um grupo que preparou varias atividades onde se faziam um
percurso tal, e o aluno dentro desse percurso tinha que responder algumas
questdes e pra dar sequéncia na atividade ele tinha que responder as questdes
e tudo relacionado com a atividade fisica.

“Bom é, e quando tu foi fazer no caso, mesmo que tenha sido ideia da tua
orientadora, tu chegou a pesquisar outros produtos educacionais semelhantes
ou se tinha algo semelhante a esse tipo de produto, de um caderno de
atividades?”

Vi, vi sim, tinha alguns outros no proprio CEFET que tinham sido caderno de
atividades, o pessoal de fisica fazia muito protdtipos, experimentos, ai com uso
do computador pra poder “eu que fago diferente”. *risos*

“Ahhhhm bom, e quando tu desenvolveu, tu ja desenvolveu dentro da sala de
aula com teus alunos e ja saiu usando, tu usou por algum tempo esse produto,
que foi até aprimorando.”

Aprimorando e acrescentando outras questdes enquanto eu trabalhei com a
turma de pedagogia.

“Entdo isso pra ti teve uma grande contribuicdo pro teu trabalho, mesmo que
teve alunos que achou que nao...”

E alguns sempre né, a turma é grande, a turma de pedagogia 14 da faculdade de
formacdo de professores sdo turmas grandes.
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“Bom entdo pra gente terminar, entdo e no casso assim, e esse teu produto
educacional ele poderia ser usado por outro professor? Ja que tu no caso hoje
falou que nao estd em sala de aula né, outro professor, se eu chegasse la e
pegasse a tua turma eu poderia seguir usando esse teu caderno de atividades?”

Pode, porque é aquilo eu eu até coloquei no meu trabalho que um livro didatico,
eu até acho que a ideia do caderno € que o professor perceba que ele ndo precisa
ficar é pre a um livro didatico as atividades que estdo ali, que o que vai despertar
o interesse do aluno é algo que estd acontecendo no dia a dia, entdao as fontes
para a elaboracao das questdes problema devem ser atuais. Que por mais que o
livro didatico né, que vocé pegue um livro que foi publicado esse ano, ano
passado ndo vai pegar uma situacdo que esta acontecendo agora. Entdo essa
coisa de vocé pegar, o professor enxergar ao seu redor situagdes que pode trazer
pra sala de aula, que era o que a gente fazia nesse trabalho é pegar situagdes que
estavam ao nosso redor e trazer pra sala de aula e ver a matematica que estava
ali, ver a relagdo daquela matematica com outras areas do conhecimento, isso
que eu procurei passar entendeu?
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ANEXOS

Anexo 1

Termos de consentimento
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Este documento que voee esta lendo ¢ chamado de Termo de Consentimento Livre ¢
Esclarecido (TCLE). Ele contém explicagdes sobre o estudo que voeé estd sendo convidado a
participar.

Antes de decidir se deseja participar (de livre ¢ espontinea vontade) vocé deverd ler e
compreender todo o contetdo. Ao final. caso decida participar, vocé serd solicitado a assina-lo e
receberd wima copia do mesmo.

Antes de assinar faga perguntas sobre tudo 0 que ndo tiver entendido bem. A equipe deste
estudo responderd ds suas perguntas a qualquer momento (antes. durante e apds o estudo).

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) como voluntdrio (a) a participar do projeto de pesquisa
impactodosMestrados Profissionais em Ensino de Ciéncias na qualidade da Educagio
Cientifica.

Trata-se de um projeto de pesquisa do Observatorio da Educacao(N" 17683 / 49-
2012)eujoobjetivoé avaliar o impacto dos mestrados profissionais em ensino sobre a qualidade
da educagio cientifica. considerando-se o diversidade regional ¢ cultural dos contextos
educacionais de formagao ¢ atuagdo,

ara este estudo adotaremosprocedimentos de Grupo Focal no qual pretendemos coletar
dados sobre os produtos criados no Mestrado Profissional em Ensin de Ciéncias (MPEC) do
qual o(a)Sr(a) foi. ou ¢ aluno(a). O grupo focal ird durar. em média, uma hora ¢ meia. As
conversas que se realizardo neste grupo serdo gravadas em audio ¢ em video.

Assumimos o compromisso de confidencialidade dos dados e sigilo das informagées que
possam caracterizar os participantes do grupo. Assim. seus dados serde manuseados somente
pelos pesquisadores do OBEDUC ¢ ndo sera permitido 0 acesso a outras pessoas. O material
com as suas informagoes (fitas. videos. entrevistas. ete) ficard guardado sob a responsabilidade
dos pesquisadores com a garantia de manutengdo do sigilo e confidencialidade.

Os resultados desie trabalho poderdo ser apresentados em encontros. congressos.
simpasios. artigosem revistas. dissertagdes de mestrado. teses de doutorado. relatdrios. ete.
Entretanto. serdo apresentados apenas os resultados obtidos, andlises. conclusoes. pareceres. etc,
sem revelar o seu nome. a instituigdo a qualpertence ou qualquer outra informagdo que esteja
relacionada a sua privaciaade.

Jara participar deste estudo oa) Sr(a) ndo terd nenhum custo. nem receberd qualquer
vantagem financeira. O(A) Sr(a)podera solicitar esclarecimentos sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar. a qualquer momento. mesmo depois de iniciado o grupo focal. ¢ estard livie
para participar ou recusar-se a participar.

Poderd retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento,
mesmo - depois de iniciado o grupo focal. A sua participagdo € voluntaria € a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade.

Este estudo ndo possui nenhum tipo de risco que possa ameagar sua integridade lisica ou
psicologica.Caso a realizagao do grupo focal The provoque algun tipo de constrangimento vocé
¢ livre para abandond-lo a qualquer momento,

Os resultados da pesquisa. depois de linalizada, estardo a sua disposigio. Mantendo-se o
sigilo dos demais participantes.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias. sendo que uma copia
serd arquivada pelo pesguisador responsave! ¢ a outra serd forecida a voed,
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Este documento que vocé esta lendo ¢ chamado de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ele contém explicagdes sobre o estudo que voeé estd sendo convidado a
participar.

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé deverd ler ¢
compreender todo o contetido. Ao final. caso decida participar, vocé serd solicitado a assina-lo e
recebera tima copia do mesmo.

Antes de assinar faga perguntas sobre tudo o que ndo tiver entendido bem. A equipe deste
estudo responderd ds suas perguntas a qualquer momento (antes. durante ¢ apds o estudo).

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) como voluntdrio (a) a participar do projeto de pesquisa
impactodosMestrados Profissionais em Ensino de Ciéncias na qualidade da Educagio
Cientifica.

Trata-se de um projeto de pesquisa do Observatorio da Educacao(N" 17683 / 49-
2012)eujoobjetivoé avaliar o impacto dos mestrados profissionais em ensino sobre a qualidade
da educagio cientifica, considerando-se a diversidade regional ¢ cultural dos contextos
educacionais de formagao ¢ atuagdo,

Yara este estudo adotaremosprocedimentos de Grupo Focal no qual pretendemos coletar
dados sobre 0s produtos criados no Mestrado Profissional em Ensint de Ciéncias (MPEC) do
qual o(a)Sr(a) foi. ou ¢ aluno(a). O grupo focal ird durar. em média, uma hora ¢ meia. As
conversas que se realizardo neste grupo serdo gravadas em audio ¢ em video.

Assumimos o compromisso de confidencialidade dos dados e sigilo das informagées que
possam caracterizar os participantes do grupo. Assim. seus dados seric manuseados somente
pelos pesquisadores do OBEDUC ¢ ndo sera permitido 0 acesso a outras pessoas. O material
com as suas informagoes (fitas. videos. entrevistas. ete) ficard guardado sob a responsabilidade
dos pesquisadores com a garantia de manutengdo do sigilo e confidencialidade.

Os resultados desie trabalho poderao ser apresentados em encontros. congressos.
simpdsios. artigosem revistas. dissertagoes de mestrado. teses de doutorado. relatdrios. ete.
Entretanto. serdo apresentados apenas os resultados obtidos, andlises. conclusdes. pareceres. etc,
sem revelar o seu nome. a instituigdo a qualpertence ou qualquer outra informagdo que esteja
relacionada a sua privacidude.

Para participar deste estudo ofa) Sr (a) ndo tera nenhum custo. nem recebera qualquer
vantagem financeira. O(A) Sr(a)podera solicitar esclarecimentos sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar. a qualquer momento. mesmo depois de iniciado o grupo focal. ¢ estard livie
para participar ou recusar-se a participar.

Podera retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento,
mesmo - depois de iniciado o grupo focal. A sua participagdo ¢ voluntaria € a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade.

Este estudo ndo possui nenhum tipo de risco que possa ameagar sua integridade fisica ou
psicologica.Caso a realizagdo do grupo focal the provoque algum tipo de consteangimento voeé
¢ livre para abandond-lo a qualquer momento.

Os resultados da pesquisa. depois de finalizada, estardo a sua disposi¢io. Mantendo-se o
sigilo dos demais participantes.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias. sendo que uma copia
serd arquivada pelo pesquisador responsave! ¢ a onwra serd formecida a voce.
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@ COORDENAGAO DE APERFEIGOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR — CAPES
PROGRAMA OBSERVATORIO DA EDUCAGAO - OBEDUC
CAPES

PLANO DE TRABALHO

Instituicdo de Ensino Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ)
Superior (IES)

Cddigo do Programa - IES 32001010001P7

Nome do Programa - IES Educacao - Conhecimento e Inclusdo Social

Titulo do Projeto Impacto dos Mestrados Profissionais em Ensino de Ciéncias na qualidade da
Educacéo Cientifica

Numero do Projeto / Edital 17683 / 49-2012

Coordenador Geral Prof2 Dr2 Silvania Sousa do Nascimento

Coordenador do Nucleo Prof2 Dr2 Alcina Maria Testa Braz da Silva
Dados do Bolsista/Bolsa

Nome do Bolsista ANDREA BORGES UMPIERRE

CPF 89902998020

Orientador Prof2 Dr2 Alcina Maria Testa Braz da Silva

Data de Inicio: 10/04/2013 Previsdo de Término: 10/04/2015

Nivel da Bolsa

1. Graduacdo ( ) 2. Professor Educagéo Basica ( ) 3. Mestrado (X) 4. Doutorado ( )

Justificativa / Objetivo do Projeto

Tem-se percebido uma expressiva expansédo de mestrados profissionais na area de ensino desde a homologacgéo
pela Capes em 2001 de documento que afirma a necessidade de desenvolvimento da p6s-graduacao profissional
e 0 ajustamento do sistema de avaliagdo as caracteristicas desse segmento. Para além da avaliagéo oficial que
vem sendo implementada pela CAPES, vemos como importante desdobramento dessa agéo politica, a avaliacao
do seu impacto na qualidade da educacdo béasica. Nesse sentido, o Objetivo deste projeto € avaliar o impacto
dos mestrados profissionais em ensino sobre a qualidade da educacéo cientifica, considerando-se a diversidade
regional e cultural dos contextos educacionais de formagéo e atuacao, tendo como referéncia a avaliagéo oficial
medida pelo IDEB e ENEM. Esta proposta corresponde a um desdobramento do projeto desenvolvido pela rede
proponente no ambito do Edital do Observatério da Educacao 2008 da CAPES/INEP, principalmente em relagéo
a utilizacdo de perspectivas tedrico-metodologicas e resultados obtidos a respeito da qualidade do ensino de
ciéncias no nivel médio.
Objetivo do trabalho da mestranda: investigar as expectativas dos estudantes acerca do curso de formacéo e da
sua futura pratica profissional
Objetivos especificos:

¢ Identificar as expectativas de formacéo

e Analisar nos discursos dos estudantes as varias racionalidades que ancoram a relacdo entre as

expectativas de formacao e o que vivenciam nos contextos de atuagéo
e |dentificar os tracos que definem a identidade profissional deste grupo
e Elaborar uma proposta formativa que se contraponha a racionalidade técnica

Atividades Previstas

01 | Mapeamento na literatura da area de Ensino de Ciéncias e de Educacdo sobre a formacao inicial e
continuada de professores das ciéncias da natureza.

02 | Mapeamento dos contextos de formacdo (cursos de Mestrados profissionais/MP em ensino de Ciéncias,
localizados no Estado do Rio de Janeiro) e analise desses contextos (analise documental e entrevistas com
alunos-professores).

03 | Levantamento de contextos de atuacdo de egressos dos cursos de MP

04 | Andlise do discurso dos estudantes sobre suas expectativas acerca do curso de formacédo e da sua futura
pratica profissional

05 | Elaboragéo da proposta formativa

06 | Redacao de trabalhos académicos
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: Jbservatirio da Educacdo: Impacto dos Mestrados Profissionais em Ensino de
Ciéncias na qualidade da Educagdo Cientifica

Pesquisador: Sihania Sousa do Nascimento

Area Tematica:

Versao:

CAAE: 340356814.2.0000.5148

Instituigas Proponents: UMNWERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

Patrocinador Principal: FUND C2ORD DE APERFEICOAMENTO DE PESS0AL DE NIWEL SUP

DADDS DO PARECER

Mumero do Parecer: 770.128
Data da Relatoria: 20008/2014

Apresentagdo do Projeto:

0 Projeto pretende avaliar o impacto dos mestrados profissionais em ensino sobre a qualidade ds educagse
cientifica, considerando-s2 a diversidade regional e cultural dos contextos educacionais de formagso e
atuagdo, e tendo como referéncia 3 avaliagao oficial medida pelo ENADE, IDES & ENEM. As analises
previstas privilegian:

1) avaliagao dos contexdos de formagdo no que diz respeito 35 caracteristicas cumiculares e pedagopicas;

2} swsliag3o dos contextos de atuacdo nas escolas, no que diz respeito 35 caracter’sticas curricularss &
pedagdgicas:;

3) awaliagSo do impacto dos mestrados profissionais a partir da analise da relacdo entre a avaliagdo dos
contextos de formagdo e atuagdo;

4} a avsliagdo do impacio deos produtes finais, tais come dispesitivos & recursos pedagopicos, na pratica
extensionista das instituigdes formadoras & no sistema de ensing da educacac basica.

Esta proposta comesponds 3 wm desdobramento do projeto desenvolvido pela rede proponente no ambits
do Edital do Observatdrio da Educacdo 2008 da CAPES/INEP, principalmente em relagdo 3 vtilizacao de
perspectivas teorico-metodologicas & resultados obtidos a respeito da qualidade do ensine de cigncizs no
nivel médio. Resultados d= pesquizas de outros colaboradores tambem

Enderaga: M. Fresdenbs Anblniko Caros 5527 27 Ad 31 2005
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serao referenciados a partir da incorporagdo de procedimentos de divulgagae e formagao no ambito da
educagio formal & ndo-formal e & sua relagdo com os contextes de formagdo e atuagdc dos mestrados
profissionais.

Objetive da Pesquisa:

Dbjetivo Primario:

0 objetivo deste projeto € avaliar o impacto dos mestrados profissionais em ensing sobre a qualidade da
educacio cientifica, considerando-se 3 diversidade regional & cultural dos contextos educacionais de
formacao e stuagio, tomando como referéncia a avaliagdo oficial medida pelos EMADE. IDEB e ENEM.
Dbjetive Secundario:

a) Reviz30 da literatura sobre & formacso inicial 2 continuada de professores das ciéncias ds natureza:

k) Elaboracdo de uma sintese critica de resultados do projeto anterior sobre qualidade da educacao
cientifica;

c) Anslize dos contexdos de formagao (cursos de MP em ensing, localizados nos estados do Rio de Janeiro,
Minas Gersis & Rio Grande do Sul};

d) Levantamento de comtextos de atuacdo de egressos dos cursos de MP;

2} Analise do discursa dos egressos acerca da sua pratica profissional;

fi Analise do discurso dos estudantes sobre suas expectativas e 3 pratica profissional dos egressos;

g) Elaboracdo de sintese critica.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Rizcos:

Trata-s= de um grupo focal envolvende professores egressos dos cursas de mestrade profissional em
Fisica, para saber 3 opinido sobre a qualidade da educacio em ciéncias. Habitualmente, em uma pesquiza
qualitativa nao ha nscos fisicos. Mas, segundo o Pesquisador, cabe a ressalva de que o sujeifo de pesquisa
podera sentir-se em situagio de desconforto ao compartilhar e ter registrado em sudio efou video
informagdes pessoais ou confidenciais. Porém, tais informagdes serdo sigilosas, andnimas & nao
abrigatorias. Oz entrevistados receberao copias de todo o material que for preduzide e assinarso um
termo de concorddncia de sua divulgacio. Somente apds essa concordancia o material serd analisado & os
resultados divulgasdos de forma andnima com preservagdo das fontes: instituigdes e Sujeitos. Cabe ressaltar
que o5 sujeitos pesquisados em hipdiese alguma serao obripados a

Endesmaga: Aw. Presidente Anbinko Caros 5527 27 Ad 21 2005
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responder s questdes ou fornecer informacgbes contra a sua vontade & poderac deixar o grupo a livre
escolha.

Beneficios:

Eszes estudos poderdo contribuir para o entendimento do que s=ja mekhoria da qualidade na educacdo &
ciéncias, com o aporte de navos conceitos & aprofundaments nos existentes. Tal entendiments auxiliara a
pafitica de desenvolvimento de programas de mestrados profissionais em Fisica. Pretende-se tambem criar
indicadores de gualidade educacional em ensino de ciéncias.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

0 marco t=orico dests projeto == da na intersegio de frés femas que estio envolvides em seus objstivos: 3
discuszao acadeémica sobre a formagdo docente. @ qualidade da educacio cientfica na perspectiva de
docentes do ensino medio e 3 translinguistica de Bakhtin, gque permitira uma analise do discurso
referenciada nos contextos socioculturais a serem investigados.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termios obrigatorios foram apresentados: Projeto de Pesguisa Plataforma Brasil, projeto de
pesguiss orginal, folha de rosto (devidamente preenchida 2 assinada pela coordenadors da pesguisa = pels
diretora da Faculdade de Educagio da UFMG), TCLE, parecer consubstanciado com sprovacao da Camars
do Departamento DMTE da Faculdade de Educac3e, trés termoes de compromisse de coordenadores.

Recomendagoes:

Tendo em vista que a palavra "copia” refere-se a um documenio n3o original & que nao detém, poranto, o
mesmo valor legal do documento enginal, solicita-se sua substituicae pela palawra “vis”, conforme o disposto
pela Resolugio CNS n® 488 de 2012 itens [V 3.fe WV.5.d.

Se por questdes de configuragdo, a pagina de assinaturas continuar constituindo-se uma folha em
separada. solicits-se o cuidada de obter 3 rubrica do participants da pesgquisa e do pesquisador nas demais
folhas do TCLE. considerando-se a pr-:-tegﬁ-:- do participante bem como do pesguisadar |:F.E5-:-Iu-;.’=|-:| CHE n®
403 de 2012 it=ns W.5.d).

Recomenda-se 3 aprovacao do projeto de pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Somaos pela aprovacdo do Projeto "Observatério da Educace: Impacto dos Mestrades Profissionais em
Ensino de Ciéncias na qualidade da Educagdo Cientifica” da Pesquisadora Profa. Dra. Silvania Sousa do
Mascimenio.

Endemaga: Av. Fresdenks Arbinia Caros 5527 27 Ad 3| 2005

Ealrro: Unidiade Adminsirative 1 CEP: 34 270-Si04
UF: MG Eunisiplo: BELD BFORIZONTE
Talafone: [31)3405-4552 E-mall: co=pEprpg.uimg.br
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Situagdo do Parecer:
Aprovado

MHecessita Apreciagdo da CONEP:

Mao

Consideragtes Finais a critério do CEP:
Aprovado conforme parecer.

BELC HORIZOMTE, 04 de Setembro de 2014

Assinado por:
Telma Campos Medeiros Lorentz
{Coordenador]

Endsmga: Ay Fresidente Anbinio Caros 5527 27 Ad 31 2005

Ealrro:  Unidiade Adminksirstiva Il CEP: 34 Z70-5049
UF: M& Eunisiplo: BELD HORIZONTE
Talafone:  [31)Z405-4552 E-mall: co=pprog.uimg.br
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MINISTERIO DA EBUCACAD
INSTITUT® FEDERAL BE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA - RI
EDUCACAD, CIENCIA ETECROLOGIA — Registrade no CONEP/CNS/MS sob Blicio n® 2203

Nildpolis, 18 de Maio de 2015

MEMORANDO DE APROVACAO

-

A pesquisa intitulada Expectativas dos professores acerca do seu processo formativo
nos mestrados profissionals na area de Ensino de Ciéncias e da fulura pratica
profissional, apresentado pela pesquisadora Andréa Borges Umpierre, foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa do IFRJ em 18 de Maio de 2015, por estar em consonancia
com a Resolugao 466/2012 do Conselho Nacional de Saide (CNS), Ministério da Satde.

L, Ve,

WILHELM KELLER
COORDENADOR DO CEP/NSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA - RJ
MATRICULA SIAPE 1667723



