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Decidua por bela natureza

Raizes que se estendem até o ribeiro
Flores que desabrolham

Inspiracdo do grande Jardineiro

Ele colher os seus frutos

Resta a semente seca

O broto de um renovo sublime

No tempo de uma castanheira.
(Margarete Trindade)
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RESUMO

Esta pesquisa analisou as acdes praticas para uma educacdo em ciéncias, em particular para
uma educacdo ambiental que considerasse a criticidade dos participantes. O direcionamento
deste estudo se deu em vista de seu objeto, delineado a partir da utilizagcdo de desenhos para a
realizacdo de uma educacdo ambiental critica. Neste estudo qualitativo se optou pela
abordagem da pesquisa participante que se deu em duas escolas da rede publica do Estado do
Rio de Janeiro. A pesquisa, transcorrida em dois momentos, de julho a novembro de 2014 e
de agosto a dezembro de 2015, contou com participacdo de vinte e cinco alunos do ensino
médio. Os resultados obtidos a partir dos instrumentos de coleta de dados — questionarios,
entrevistas e producdo de desenhos — possibilitaram a compreensdo das particularidades e
potencialidades do uso do desenho em prol da educacdo ambiental critica, a luz de conceitos
tedricos para uma mudanca social que considera as problematicas ambientais e o
protagonismo juvenil. O desenho, como meio de desenvolvimento, aplicacédo e anélise de uma
ferramenta didatica, demonstrou ser um facilitador no processo de ensino-aprendizagem da
educacdo ambiental critica e no reconhecimento dos pontos prioritarios em demanda de
instrucdo para os alunos envolvidos. Outro importante resultado da pesquisa apontou para a
potencialidade da leitura dos desenhos na atitude interpretativa, pois, com ela se instiga
saberes, considera-se e problematiza-se crencas dos autores e leitores da imagem.
Demonstrou-se que a utilizacdo dos desenhos, dentro de uma intencionalidade pedagogica,
pode contribuir para inameros outros elementos do ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias. Educacdo ambiental critica. Desenho. Protagonismo
juvenil.
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ABSTRACT

This research analyzed practical actions for science education, particularly for environmental
education to consider the criticality of the participants. The direction of this study was given
in view of its object, delineated from the use of drawings for conducting a critical
environmental education. In this qualitative study was chose the approach of participatory
research that took place in two public schools in the state of Rio de Janeiro. The survey,
elapsed in two stages from july to november 2014 and from august to december 2015, had the
participation of twenty-five high school students. The results from the data collection
instruments - questionnaires, interviews and production drawings - made possible the
understanding of the characteristics and potential of drawings to use in support of critical
environmental education in the light of theoretical concepts for social change that considers
the environmental issues and youth participation. The drawings as a means of development,
implementation and analysis of a didactic tool, has proved to be a facilitator in the process of
teaching and learning critical environmental education and the recognition of the priority
issues in education demand for the students involved. Another important result of the research
pointed to the potential of the reading of the drawings in the interpretative attitude, because
with it instigates knowledge, it is considered and problematize up beliefs of the authors and
image readers. It has been shown that the use of drawings within a pedagogical intention, can
contribute to many other elements of teaching and learning.

Keywords: Science teaching. Critical environmental education. Drawing. Youth
protagonism.
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1 INTRODUCAO

E preciso que fique claro que, por isto mesmo
que estamos defendendo a praxis, a teoria do fazer,
ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que
resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa
de reflexdo e outra, distante, de acdo. Acgdo e
reflexdo e acdo se ddo simultaneamente.

(Paulo Freire).

A educacdo ambiental pode ser entendida como um campo préprio, relativamente
heterénomo, mas marcado por influéncias do campo da educacao e dos movimentos sociais e
ambientais (LAYRARGUES e LIMA, 2014). Por essa perspectiva, ela € composta por atores
que compartilham um ndcleo de valores comuns, mas que se diferenciam em termos da
epistemologia, que tem a ver com a construcao dos saberes; e da ontologia, como o estudo das
“visdes do mundo”, no que se refere a abordagem as questdes ambientais (TREIN, 2015).

A educacdo ambiental toca multiplos interesses nos loci ecoldgico, econémico,
politico e, ainda, nas perspectivas historicas ancoradas por interesses sociais. Em termos do
que se pode ser classificado como “tipos de educa¢do ambiental”, a constatacdo de distintas
correntes politico-pedagogicas, possivelmente a partir dos anos 90, revela as macrotendéncias
conservacionista, pragmatica e critica.

Layrargues e Lima (2014) discutem sobre uma possivel visdo ingénua e conservadora
dos paradigmas dominantes, materializada pelas macrotendéncias conservacionista e
pragmatica, por ndo discutir os conflitos e as relacdes de poder que engendram a realidade dos
problemas ambientais. Para os autores, a macrotendéncia critica, por sua vez, reconhece a
circunstancia histérica da questdo ambiental e os aspectos politicos e sociais da educacédo
ambiental, para além de premissa do comportamento do individuo.

Na vertente critica, o “saber ambiental” (LEFF, 2008) supera a relacdo sociedade-
natureza e prossegue por um pensamento complexo imbuido por razbes, valores e visdo do
mundo. Cabe aqui, uma educacdo ambiental para desmascarar aquilo que, nas representacées
do modelo social hegemdnico, tende a manter inalteradas as relacdes sociais e 0s valores que
sustentam uma “armadilha paradigmética” (GUIMARAES, 2011).
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Por esse entendimento, a crise ambiental é reflexo de um modelo societéario e de seus
paradigmas e, portanto, é uma crise civilizatoria, de agora em diante identificada como crise
socioambiental, as vistas do nosso trabalho. Para tal, uma crise socioambiental fundada em
principios de racionalidade econémica e instrumental, no dominio do ser humano sobre a
natureza (LEFF, 2008).

Nas palavras de Fourez (1995, p. 270), “mesmo reconhecendo que os nossos valores,
como toda a nossa racionalidade, carregam a marca da histdria, pode existir um dialogo — de
uma racionalidade a ser definida — entre os pontos de vistas ¢ as culturas”. Assim, a educagao
ambiental critica, na apropriacdo de uma visdo integrada sobre a questdo ambiental, orienta a
construcdo de novas identidades e interesses que fundamenta uma racionalidade ambiental
(LEFF, 2012).

A construcdo de uma racionalidade ambiental aberta para diferentes estratégias
cognitivas, matrizes de racionalidade, processos de significacdo, modos de producdo
e formas de apropriacdo da natureza ndo sera guiada por uma norma ou por um saber
de fundo impostos sobre a cultura, e sim por sua diversidade e por formas singulares
de significacdo da natureza (LEFF, 2012, p. 48).

Por mais que existam multiplas metodologias de intervengdo em contextos variados da
educacdo ambiental, a compreensdo integrada das questbes socioambientais reforca o
desenvolvimento de atividades educativas para o envolvimento dos proprios alunos. A
proposta participativa possibilita ao aluno confrontar os diferentes valores e interesses
estabelecidos pela sociedade, além da construcdo de uma sintese pessoal para uma mudanca
de acdo no mundo (GUIMARAES, 2013).

Isso implica ndo dissociar os problemas ambientais dos problemas sociais, para a
construcdo de uma autonomia socioambiental dos sujeitos que protagonizam a complexidade
construida numa educacdo ambiental critica, contextualizada com as condi¢gdes sociais
(LAYRARGUES, 2011).

Vale ressaltar que a consolidacdo da educacdo ambiental brasileira, tal como previsto
na Lei Federal 9.795/99 (BRASIL, 1999), incorpora os documentos da educacao basica, como
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Um entendimento
possivel para o protagonismo em situacdes sociais previsto nos PCNEM é propriamente o da
participagdo do aluno para “reconstruir” ou “reinventar” o conhecimento. Ou seja, a
capacidade de autonomia intelectual para que o aluno “construa a si proprio como um agente

social que intervém na sociedade” (BRASIL, 1997, p. 22).
14



A vista disso, considerando as causas da crise socioambiental, elaboramos a seguinte
pergunta: como a mediacdo de um projeto de educacdo ambiental favoreceria o0 senso critico
dos participantes da pesquisa e 0s capacitaria ou estimularia a atuarem socialmente na
educacdo ambiental critica? Entdo, pensando nesta davida, de cunho filos6fico, buscamos
diretrizes para democratizacdo, participativa e contextualizada, dos conhecimentos gerados
por esse estudo.

O pressuposto deste trabalho é a articulagdo da educacdo ambiental critica com a
mudanca social. A mencdo discursiva é que se deseja construir uma educacdo ambiental
critica participativa, que supde uma acdo dos sujeitos sociais especificos, enquanto
protagonistas do préprio processo educativo. E assim, sejam agentes historicamente situados
capazes de compreender e interpretar a leitura e atuagdo no mundo, passando por e indo além
da aquisicdo de informacdes, sensibilizacdo, explicacdo causal e mudanca de comportamento
(LOUREIRO, 2011).

Nosso objetivo foi analisar as a¢des praticas para uma Educacdo em Ciéncias, em
particular para uma Educacdo Ambiental, que considere a criticidade dos participantes da
pesquisa. Para tanto, os objetivos especificos sao:

a) discutir as questdes socioambientais, com a participacdo ativa e produtiva de

alunos do ensino médio, de duas escolas publicas do Rio de Janeiro;

b) aplicar uma metodologia de educacdo ambiental critica com a producdo de
desenhos, fundamentada na reconstrucdo da subjetividade de cada aluno autor
sobre a problematica socioambiental;

c) organizar um produto educacional, especificamente um livro com os desenhos
produzidos pelos alunos autores, acompanhados de textos associados que
transmitam mensagens de educacdo ambiental.

Nesse sentido, nossa pesquisa justificava-se como um instrumento didatico facilitador
ou potencializador do processo de ensino-aprendizagem da educacdo ambiental critica, no
ambiente escolar, comprometida com a mudanca critico-social nos participantes da pesquisa.
Mais que isso, uma pratica pedagogica que ndo se isenta em manter ou alterar as relacGes
sociais historicamente construidas (LOUREIRO, 2011) e, portanto, contextualizada com as
condicBes sociais, para desvelar a vulnerabilidade social e econbmica, e agora também
ambiental (LAYRARGUES, 2011).
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Nas concepcdes tedrico-metodoldgicas da pesquisa consideramos a constru¢do de uma
racionalidade ambiental, que surge como um “processo de emancipa¢do da cidadania e de
mudanga social” (LEFF, 2008, p. 256). Para empreender essa constru¢do, a proposta
metodoldgica da investigacdo propds estratégias didaticas que estabeleceriam tanto a
aproximacao entre pesquisa participante e protagonismo juvenil; quanto a educagdo ambiental
critica no ambiente formal de ensino.

Nessa direcdo, 0s principais autores que permearam toda a pesquisa foram: Layrargues
(2011), a respeito da relacdo entre educacéo ambiental e a mudanca social; Leff (2006, 2008),
na discussdo do conceito de racionalidade ambiental, para compreender a visdo integrada
sobre a questdo ambiental; e para alcancar a acdo ativa e produtiva dos participantes da
pesquisa, a concepcdo de protagonismo juvenil, proposta por Costa (2000), Ferreti, Zibas e
Tartuce (2004).

Para as reflexdes sobre as premissas do referencial tedrico adotado, apropriamo-nos da
metodologia de pesquisa participante (LE BORTEF, 1999), na contribuicdo para a pratica dos
projetos de educacdo ambiental, de maneira especial, em companhia de alunos do ensino
médio de escolas publicas do Rio de Janeiro. A pesquisa de campo aconteceu em dois
intervalos de tempo, de julho a novembro de 2014 e de agosto a dezembro de 2015, com
participacdo direta de 25 alunos. As atividades extracurriculares aconteceram com encontros
quinzenais, de duas horas de duracéo, em uma carga horaria final de 20 horas.

Assim, aplicamos uma metodologia, reforcada pela producdo de desenhos dos
participantes da pesquisa, condizentes com a assimilacdo de contetdo e elaboracdo de
criticidade, naquela experiéncia, e com potencial de capacidade comunicativa.

O recurso do desenho tem sido utilizado como estratégia metodologica para a
educacdo ambiental por outros autores (REIGADA e TOZONI-REIS, 2004; ANTONIO,
2006; OLIVEIRA, 2010; PEDRINI, COSTA e GHILARDI, 2010; GARRIDO, 2012;). Para
uma breve referéncia a trabalhos anteriores, foram selecionados cinco estudos que adotaram a
construcdo de desenhos para a coleta de dados.

Reigada e Tozoni-Reis (2004) apresentaram um estudo de educacdo ambiental que,
por meio da pesquisa-acdo participativa, construiu informacgdes sobre o local onde viviam
criancas de 6 a 11 anos de idade. O objetivo do projeto foi contribuir para desenvolver, nas
criancas, atitudes de cuidado com o meio onde vivem, proporcionando oportunidades de
aquisicdo de conhecimentos, valores, atitudes e interesse ativo para protegé-lo e melhora-lo
(REIGADA e TOZONI-REIS, 2004).
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O segundo estudo, de Antbnio (2006), caracterizado como pesquisa-agao participativa,
analisou 90 desenhos, produzidos por 8 criangas caicaras do Parque Estadual Ilha do Cardoso.
O desenho infantil estabeleceu a aproximacéo entre a percepcao e interpretacdo ambiental,
que a comunidade estabelece no seu modo de vida; e a representacdo da realidade ilhéu, por
meio dessa narrativa simbdlica (ANTONIO, 2006).

Outra pesquisa, de Oliveira (2010), desenvolveu diversas acOes de educacdo
ambiental, na modalidade de um curso de formacdo continuada, que contou com a
participacdo voluntéaria de 33 representantes, sendo a maioria de professores, de 20 escolas
publicas do municipio de Jatai (GO). O estudo delimitou a pesquisa-acao-participante junto ao
grupo, utilizando a construcdo de desenhos como uma das estratégias abordadas para revelar
as representaces de educacdo ambiental e da relacdo ser humano-natureza e, também, a
percepcdo ambiental dos participantes, fazendo-os refletir sobre elas, de forma a buscar por
novas ressignificagdes (OLIVEIRA, 2010).

O quarto trabalho, de Pedrini, Costa e Ghilardi (2010), desenvolveu uma metodologia
de compreenséo e classificacdo socioambiental de desenhos construidos por criangas e preé-
adolescentes de 4 a 12 anos de idade, em situacdo de vulnerabilidade social, internados em
uma instituicdo privada no Rio de Janeiro. O estudo de cunho qualitativo e quantitativo
propds apresentar, por meio da analise de desenhos, a percepcao ambiental e representacdes
sociais dos participantes da pesquisa; e a avaliacdo da variabilidade e diversidade dos
desenhos segundo o género, faixa etaria e periodo de estudo (PEDRINI, COSTA e
GHILARDI, 2010).

Para pesquisa de Garrido (2012), os alunos foram convidados a fazerem um desenho
que retratasse 0 meio ambiente ao redor das suas casas. Foram elaborados 41 desenhos pelos
alunos dos 1° e 5° anos do ensino fundamental da rede publica do municipio de Duque de
Caxias (RJ). A autora alcangou, nos resultados da pesquisa qualitativa, a percepc¢do naturalista
de meio ambiente, além dos problemas ambientais cotidianos retratados por aqueles alunos
(GARRIDO, 2012).

Assim como foram as contribui¢Bes de outros estudos, resumidamente apresentadas, o
entendimento desse estudo comunga a pratica de uma educacdo ambiental a partir de
desenhos. Todavia, a singularidade da nossa pesquisa foi o papel do aluno autor com
participacdo ativa no desdobramento da educacdo ambiental critica, que com uso dos
desenhos — matéria-prima de um processo critico, criativo e prospectivo — trouxe referéncias

para experiéncias vividas e que ainda estdo por vir.
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Neste primeiro momento trouxemos uma caracterizacdo da pesquisa, ou seja, de forma
linear: apresentamos o desenvolvimento da linha tedrica que nos levou a definir a questdo de
pesquisa; apontamos 0 pressuposto inicial para o didlogo com o objeto de estudo; expomos 0s
objetivos (geral e especificos); destacamos a justificativa do trabalho; por fim, enfatizamos a
pesquisa participante e o protagonismo juvenil como modus operandi.

O segundo capitulo traz uma revisdo da literatura, que pretende situar o leitor no
campo da educacdo ambiental e seus tracos marcados pelas grandes conferéncias mundiais de
meio ambiente e movimentos historicos e, a parte, 0 empenho classificatério das
macrotendéncias da educacdao ambiental brasileira e sua consolidacdo na educacédo basica.

O terceiro capitulo faz uma referéncia tedrica, na perspectiva critica da educacdo
ambiental e, delimita a caracterizacdo da pesquisa participante. Foram apresentados o0s
cenarios e participantes da pesquisa, as estratégias pedagogicas desenvolvidas e os
instrumentos de coleta e analise dos dados.

O quarto capitulo traz os resultados da coleta de dados juntamente com a discussao
dos pressupostos tedricos da educacdo ambiental experimentada. A andlise qualitativa
forneceu suporte e argumentos para as interpretacdes do estudo, apoiado no protagonismo
juvenil.

O quinto capitulo descreve o material didatico fruto da pesquisa, destacando sua
elaboracao e possibilidades para a maior qualificacdo da educacdo em ciéncias, em particular
para uma educacdo ambiental, garantindo o protagonismo dos jovens envolvidos em todo
processo.

As consideracfes finais trazem algumas ponderacGes sobre o presente trabalho e

desdobramentos para futuras investigacdes.
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2 A TRILHA HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL: a construco de nosso

referencial teérico

A estrada pela qual estamos viajando ha tempos
é enganosamente facil, uma estrada lisa pela qual
avangamos em grande velocidade, mas em cujo
fim estd o desastre. O outro rumo da estrada — o
“menos percorrido” — oferece-nos a Ultima, talvez
a Unica possibilidade de alcangarmos um destino
gue assegure a preservacgao da nossa Terra.
(Rachel Carson).

Este capitulo traz uma revisdo da literatura a respeito das grandes conferéncias
mundiais de meio ambiente e seus documentos, elementos estruturantes dos pressupostos
pedagdgicos conceituais e metodoldgicos da educacdo ambiental. Também, de modo
especifico para a educacdo ambiental no Brasil, discorremos sobre as influéncias das
diretrizes definidas pela Conferéncia de Thilisi, a0 mesmo tempo de uma transi¢do conflituosa
do campo politico nacional.

Nessa perspectiva, nos pareceu pertinente a compreensdo da disputa contra a
hegemonia simbdlica do campo da educacdo ambiental brasileira, relativamente heterénomo,
devido as influéncias dos campos ambientalista e educacional (CRESPO, 1998). Assim sendo,
alinhados teoricamente com as reflexdes de Layrargues e Lima (2014), acerca das trés
macrotendéncias da educacdo ambiental brasileira — conservacionista, pragmatica e critica,
enfatizamos as caracteristicas de uma pratica critico-transformadora para a incorporacdo de

uma racionalidade ambiental no processo educativo (LEFF, 2008).

2.1 CONCEPCOES HISTORICAS

E inegéavel que questdes ambientais sempre estiveram presentes na vida cotidiana e no
legado das antigas civilizacBes, dada a relacdo de insercdo e dependéncia que esses povos
tinham para com o meio ambiente, fosse de forma respeitosa ou ndo, quanto ao Seu uso e
preservacdo. Entretanto, foi a partir dos anos de 1960 que uma sequéncia de acontecimentos

mais contundentes acalora a discussao.
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E possivel estabelecer esse recorte histérico com Rachel Carson, que se notabiliza com
a publicacdo de Primavera Silenciosa® (Silent Spring), em 1962, um marco na acusacio do
uso de pesticida como fator de poluicdo ambiental. Foi em decorréncia de sua denuncia que o
Congresso Nacional dos Estados Unidos aprovou a Lei de Politica Nacional Ambiental, bem
como a criacdo da Agéncia de Protecdo Ambiental em 1970.

A obra de Rachel Carson ecoou no momento em que a sociedade se servia do saber
cientifico e tecnoldgico para controlar pestes agricolas, mas a custo de perdas ambientais
sobre a flora, fauna, 4gua, solo e ar. Citando Jean Rostand, a autora reivindicou que “a
obrigac¢ao de suportar nos da o direito de saber” (CARSON, 2010, p. 28) e isto, juntamente
com a sua principal denuncia, repercutiu para o surgimento do movimento ambientalista.

Simultaneamente a esses eventos, aconteciam 0s movimentos sociais decorrentes dos
“movimentos pacifistas, antinucleares hippie e de contracultura, em resposta ao
estabilishment politico norte-americano, autoritario e belicista, e a um estilo de vida pautado
no consumo de supérfluos” (LOUREIRO, 2003, p 25). No cerne de alguns movimentos, esta a
discussdo socioambiental®, a exemplo da Confederacion de Pueblos Indigenas de Bolivia
(CIDOB), uma Organizacdo Nao-Governamental (ONG), em combate aos impactos
socioambientais, ocasionados pela iniciativa para a Integracdo da Infraestrutura Regional Sul-
Americana (IIRSA), nas populacdes indigenas da Amazénia boliviana (COMEGNA, 2010).

Dessa forma, & possivel observar a interface entre alguns movimentos sociais e
educacdo ambiental, bem como sua repercussao no campo social, tais como: ato politico de
transformacao social (FREIRE, 1983; LOUREIRO 2003; MESZAROS, 2008), enfrentamento
das tendéncias hegemdnicas no campo politico-ideologico e a relagdo contraditoria e
conflituosa entre os atores sociais e 0 seu meio ambiente (CRESPO, 1998; PORTO-
GONCALVES, 2013). Assim, historicamente, a educacdo ambiental despontou na
convergéncia entre 0s movimentos sociais e ambientais nas décadas de 1960 e 1970, com 0s
seus principais tracos identificados nesses movimentos, mas marcada como um campo
proprio.

Em 1965, a expressao “educagdo ambiental” (environmental education) foi adotada

pela primeira vez por ocasido da realizacdo da Conferéncia em Educacdo, promovida pela

! A autora revela como o Dicloro-Difenil-Tricloroetano (DDT) penetrava na cadeia alimentar e acumulava-se nos
animais, inclusive nos seres humanos, que se viam sujeitos a riscos contra a saude por causa desse pesticida.
(CARSON, 2010).

2 A abordagem socioambiental, caracteristica do pensamento ambiental latino-americano, foi antecipada por
Josué de Castro que analisou a fome em escala mundial a partir da perspectiva ecoldgica, a qual recusa a
distingdo entre o natural e o social, entre natureza e cultura, entre o ambiental e o politico. (PORTO-
GONCALVES, 2013).
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Universidade do Keele, no Reino Unido (LOUREIRO, 2004). Na oportunidade, o0s
educadores reunidos, influenciados pelo movimento ambientalista que crescia na Europa e
nos EUA, concluiram que a educacdo ambiental deveria ser desenvolvida na escola como
parte essencial para educacao, que recupera as responsabilidades dos cidadaos.

No ano 1968, foi criado por um grupo de empresarios e executivos transnacionais, o
Clube de Roma. A proposta principal era o debate sobre a demanda por recurso e matéria
prima, versus 0s impactos ambientais e o crescimento dos conflitos entre homem e meio
ambiente. Nesse contexto, o discurso ambientalista de carater cientifico e técnico foi pleiteado
no Relatério Meadows, intitulado The Limits to Growth (Os Limites do Crescimento),
patrocinado pelo Clube de Roma e elaborado por cientistas do Massachusetts Institute of
Techonology. O relatério estudou acGes para se obter a estabilidade econémica e respeitar a
finitude dos recursos naturais, como a reducdo do consumo, tendo em vista determinadas
prioridades sociais.

O Relatorio do Clube de Roma configura-se conforme Muniz ¢ Sant’Ana Janior
(2009),

[...] como um alerta significativo, pois é elaborado a partir da iniciativa de agentes
sociais identificados com a elite econdmica, intelectual e politica do mundo
capitalista e, ao demonstrar os limites do crescimento, amplia as possibilidades de
questionamento das bases do sistema produtivo que mantém este mesmo mundo,
gerando embaracos para os discursos de justificacdo da necessidade imperiosa de
crescer e desenvolver (MUNIZ e SANT’ANA, 2009, p.259-260).

Oportunamente, vale recuperar a origem do movimento ambientalista na contracultura,
que se opunha ao “discurso cientifico e técnico, que se constituira exatamente como o
discurso da verdade” (PORTO-GONGCALVES, 2013, p. 68), com proposito de desqualificar
0s outros saberes, outros conhecimentos, outras falas. Nesse cenério, a publicacdo do relatério
The Limits to Growth desloca a questdo ambiental enquanto questdo cultural e politica, ao
mesmo tempo em que expde sua contradicdo entre a finitude dos recursos naturais e o carater
desenvolvimentista da sociedade industrial.

O discurso ambiental ganhou forca, sobretudo, com a Conferéncia da Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU) sobre o Ambiente Humano, (CNUMAH) realizada em Estocolmo em
1972. Na ocasido, 0os documentos gerados reconheceram a educacdo ambiental com enfoque

multidisciplinar (LIMA, 1984), na intengéo de problematizar a questdo ambiental, abrangendo
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todos os niveis de ensino. A partir daquele momento, a educacdo ambiental é apresentada
como instrumento de acdo pedagdgica, capaz de gerar consciéncia e buscar respostas para a
melhoria da qualidade de vida da humanidade.

Ao longo de duas décadas, ocorreram alguns outros marcos para a educagdo
ambiental, entre eles, podemos destacar Belgrado em 1975, Thilisi em 1977 e Moscou, em
1987. Como resultado da conferéncia de Belgrado, que reuniu mais de 65 paises, concebeu-se
o documento conhecido como “Carta de Belgrado” que, nas palavras de Pedrini et al. (2011),
sugeria uma nova ética planetaria de eliminagdo da pobreza, analfabetismo, fome, poluicéo,
exploracdo e dominacdo humana.

Considerada como prolongamento da Conferéncia de Estocolmo, cinco anos apos
acontece em Thilisi, na Georgia (ex-Unido Soviética), a Conferéncia Intergovernamental
sobre Educagdo Ambiental, cuja organizacdo ocorreu a partir de uma parceria entre a
Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e 0 entdo
recente Programa para o Meio Ambiente da ONU (PNUMA).

A Conferéncia de Thilisi se tornou o ponto maximo da primeira fase do Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), que fora proposto em Estocolmo, mas
principiado s6 em 1975, a partir da reunido de Belgrado. Em Thilisi foram estabelecidas
definigdes, objetivos, principios e estratégias para a educacdo ambiental no mundo, como
processo de construcdo de um saber interdisciplinar, e novos métodos holisticos para analisar
0s complexos processos socioambientais que surgem com a mudanca global (LEFF, 2008;
PEDRINI et al., 2011).

O Congresso Internacional sobre Educacdo e Formacao Relativas ao Meio-ambiente,
realizado em Moscou, propds a avaliacdo sobre as acdes da conferéncia anterior, reafirmando
a perspectiva interdisciplinar, na complexidade e multiplicidade de variaveis determinantes
dos problemas ambientais (GUIMARAES, 2013; PEDRINI et al., 2011), permeando o
curriculo nos diferentes niveis e, também, a formacao de recursos humanos nas areas formais
e ndo formais da educacdo ambiental.

Em 1988, a Assembleia Geral da ONU aprovou uma Resolucdo determinando a
realizacdo, até 1992, de uma conferéncia sobre o meio ambiente e desenvolvimento que
pudesse avaliar como 0s paises haviam promovido a protecdo ambiental desde a Conferéncia
de Estocolmo de 1972. Na sessao que aprovou essa resolucdo, o Brasil ofereceu-se para sediar

0 encontro.
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Assim, em junho de 1992, o Rio de Janeiro foi o cenério escolhido para a Conferéncia
das NacOes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), também
conhecida por ECO 92 e RIO 92. Transcorrida a portas fechadas, reuniu 103 Chefes de
Estado, em um total de 182 paises que aprovaram acordos oficiais internacionais, entre eles, a
Agenda 21 (PEDRINI et al., 2011). Segundo Ganem (2012):

A Agenda 21 constitui uma cartilha de acdes a serem desenvolvidas, principalmente
pelos governos, com vistas a conciliacdo entre desenvolvimento e protegdo
ambiental. Esta estruturada em quarenta capitulos tematicos, entre os quais: combate
a pobreza, demografia, salde, assentamentos humanos, protecdo da atmosfera,
recursos terrestres, desertificagcdo, agricultura, biotecnologia, protecdo dos oceanos,
recursos hidricos, substancias toxicas, residuos perigosos, saneamento, mulher,
infancia e juventude, populacdes indigenas, trabalhadores, comércio e industria,
comunidade cientifica, educacdo ambiental, arranjos institucionais e instrumentos
econémicos (GANEM, 2012, p. 35).

Dividida entre a Clpula da Terra, realizada no Riocentro, e o Forum Global, no Aterro
do Flamengo, a RIO 92 foi o ponto maximo da trajetéria de construcdo do desenvolvimento
sustentavel, ndo apenas em razdo de uma coalizdo geopolitica, mas, também, pela
consolidacdo da atuacdo de representantes da sociedade civil com a efetiva atuacdo das ONGs
e dos movimentos sociais no Forum Global.

Como resultado da Jornada Internacional de Educacdo Ambiental, evento do Férum
Global, os paises envolvidos reafirmaram, por meio do “Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”, as tendéncias da educacdo ambiental
para sociedades sustentaveis, como um processo em permanente construcdo, enfatizando os
processos participativos voltados para recuperagédo, conservacao e melhoria do meio ambiente

e da qualidade de vida.

Consideramos que a educacdo ambiental para a sustentabilidade equitativa é um
processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de
vida. Tal educacdo afirma valores e agBes que contribuem para a transformacéo
humana e social e para a preservacdo ecoldgica. Ela estimula a formacdo de
sociedades justas e ecologicamente equilibradas, que conservem entre si relacéo de
interdependéncia e diversidade. Isto requer responsabilidade individual e coletiva
em niveis local, nacional e planetario (BRASIL, 1992).
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No Tratado, a educacdo € examinada como um processo dindmico em permanente
construcdo e devendo, assim, propiciar reflexdo, o debate e sua propria modificacdo. Seus
subscritores valorizam o papel fundamental da educacdo na formacdo de valores e na agéo
social, comprometendo-se, entdo, com o processo educativo transformador, tendo o
envolvimento das comunidades e nacbes na tentativa de criar sociedades sustentaveis e
equitativas.

O outro evento, promovido pela ONU e UNESCO em Tessaldnica, na Grécia, no ano
de 1997, foi a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade, Educacdo e
Consciéncia para a Sustentabilidade, no qual se ratificaram agdes de educacdo ambiental
fundamentadas nos conceitos de ética, sustentabilidade, identidade cultural, diversidade,
mobilizagdo, participacdo e pratica interdisciplinares (LIMA, 2003; SORRENTINO, 1998).

Essa conferéncia também reafirmou a reducdo da pobreza como fator indispensavel
em direcdo ao desenvolvimento sustentavel, bem como a mudanga no padrdo de consumo e
producdo, saude, seguranca alimentar, democracia, direitos humanos e paz (LIMA, 2003;
SORRENTINO, 1998). A sustentabilidade e alcancada como um imperativo moral e ético, no
qual a diversidade cultural e conhecimento tradicional precisam ser respeitados. Dessa forma,
a educacdo ambiental € apresentada por discussdes contextualizadas entre o local e o global,
que incitam a interdisciplinaridade e novos enfoques holisticos a uma proposta de ciéncia
ressignificada por principios da diversidade cultural e sustentabilidade ecoldgica
(GUIMARAES, 2013; LEFF, 2008; LOUREIRO, 2003). Nas palavras de Leff (2008):

Trata-se de um processo histérico que exige o compromisso do Estado e da
cidadania para elaborar projetos nacionais, regionais e locais, onde a educacéo se
defina através de um critério de sustentabilidade que corresponda ao potencial
ecoldgico e aos valores culturais de cada regido; de uma educa¢do capaz de gerar
uma consciéncia e capacidades prdprias para que as popula¢des possam apropriar-se
de seu ambiente como uma fonte de riqueza econdmica, de prazer estético e de
novos sentidos de civilizacdo; de um novo mundo onde todos os individuos, as
comunidades e as na¢Bes vivam irmanados em lagos de solidariedade e harmonia
com a natureza (LEFF, 2008 p. 252).

Em 2002, a ONU realizou, na Africa do Sul, a Conferéncia de Johannesburg, que
recebeu a denominacdo de Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel, conhecida
também como RIO+10, pois pretendeu reafirmar os compromissos com as diretrizes da

Conferéncia RIO 92 e identificar novas prioridades que emergiram nesses anos.
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O conceito de desenvolvimento sustentavel foi apresentado como sendo construido a
partir de trés categorias interdependentes: desenvolvimento econdmico, desenvolvimento
social e protecdo ambiental, nos ambitos local, nacional, regional e global (ONU, 2002).
Contudo, “ndo se concretizaram os objetivos de aprofundar o debate em torno do
desenvolvimento sustentavel e praticamente ndo foram acordados novos passos hem no plano
teorico, nem nas medidas praticas” (JACOBI, 2005, p. 239).

Depois das Conferéncias de Estocolmo, RIO 92 e Johannesburg, o discurso do
desenvolvimento sustentavel alcancou uma perspectiva social e politica, a contrapor a
perspectiva tecnocratica que inspirou o paradigma positivista da sociedade industrial, isto €,
na conviccao de resolucdo dos problemas ambientais baseada no conhecimento cientifico.

Guimarées (2006) descreve um novo estilo de desenvolvimento que seja:

[...] ambientalmente sustentavel no acesso e uso de recursos naturais e na
preservacdo da biodiversidade; que seja socialmente sustentavel na reducdo da
pobreza e das desigualdades sociais e que promova a justica e a equidade; que seja
culturalmente sustentavel na preservacdo do sistema de valores, praticas e simbolos
de identidade que determinam a integracdao nacional através dos tempos; e que seja
politicamente sustentdvel ao aprofundar a democracia e garantir 0 acesso e a
participacdo de todos na tomada de decisbes. Este novo estilo de desenvolvimento
tera que ter como norte uma ética de crescimento, uma ética na qual os objetivos
econdmicos de progresso estejam subordinados as leis de funcionamento dos
sistemas naturais e aos critérios de respeito a dignidade humana e de melhoria da
qualidade de vida das pessoas (GUIMARAES, 2006, p.31).

Todavia, Lima (2015, p.72) afirma “que a tarefa educativa se inicia ao descontruir os
diversos sentidos atribuidos a nocdo de desenvolvimento sustentdvel marcada pela
ambiguidade, pela positividade e pela contradi¢do”. Diante do exposto, para compreender a
concepcao de desenvolvimento sustentavel sdo imprescindiveis as criticas ao modelo social
hegemonico, a politica de consumo exorbitante e alienador que acentuam a desigualdade
social e a degradacdo dos proprios modos de producdo — homem e natureza. Por outro lado,
ndo significa desprezar recursos tecnocientificos que, apesar de produzirem impactos e riscos
socioambientais, sdo importantes na compreensao, prevencdo e formulacdo de problemas
vivenciados na sociedade atual (ibid).

Em 2007, a Conferéncia Internacional de Educacdo Ambiental aconteceu em
Ahmedabad, sob o titulo “Educa¢do Ambiental para um Futuro Sustentdvel: parceiros para a

Década da Educagao para o Desenvolvimento Sustentavel”. A UNESCO robustece a agdo de
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educar a favor do desenvolvimento sustentavel sob a Optica de formulacdo de politicas para
lidar com aquecimento global e mudanga climatica (SORRENTINO, TRAJBER e FERRAZ,
2007).

E, novamente no Rio de Janeiro, em 2012, aconteceu a Conferéncia das NacOes
Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel (CNUDS), conhecida por RIO+20, reunindo
191 Estados-Membros das Nagfes Unidas, 85 organismos internacionais e agéncias
especializadas da ONU e contou com a presenca de 80 Chefes de Estado ou de Governo, sete
vice-presidentes, nove vice-primeiros-ministros e mais de 487 ministros de Estado
(RELATORIO RIO+20..., 2012). O resultado oficial da RIO+20 foi a elaboracdo do
documento intitulado “O Futuro que Queremos”, sendo este um pacto formal acordado pelos
Chefes de Estado e Governo dos paises participes que, sobre a educacgdo, insiste nos
principios para o desenvolvimento sustentavel.

Para finalizar esse recorte historico, cuja proposta é situar a educacdo ambiental no
ambito das conferéncias mundiais, cabe-nos ressaltar que, no periodo de 2005 a 2014,
vivenciou-se a Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (DEDS), instituido
pela ONU por meio da resolucdo n® 57/254. A UNESCO foi designada para liderar a Década,
de modo a elaborar um Plano Internacional de Implementacdo com o compromisso pratico
dos governos, organizacfes internacionais, a sociedade civil, o setor privado e comunidades
locais para o desenvolvimento sustentavel (UNESCO, 2005). Entretanto, vale a reflexdo sobre
a intencionalidade e esforco em afirmar o conceito de educacdo para o desenvolvimento

sustentavel que corresponde a hegemonia do discurso, como destacaram Meira e Sato (2005):

Este enfoque de multipla interpretacdo, o desenvolvimento sustentavel, parece ser
plataforma de véarios organismos aliados aos fendmenos da globalizacdo do
mercado, da I6gica reducionista e da hegemonia presente nos discursos e orientacdes
internacionais que mascaram a regionalidade e a dindmica particularizada, de igual
importancia ao processo educativo (MEIRE e SATO, 2005, p.4).

Para Loureiro (2015a) o cerne da mudanca no discurso se configura no enfrentamento
de “tipos ideais de educagao ambiental”. O autor reconhece que nem toda educagao ambiental

se contrapde a educacdo para o desenvolvimento sustentavel, a qual reproduz um padrdo
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perverso que responsabiliza o individuo pela problematica ambiental e aparta as discussdes
sociais, estruturalmente desiguais (informacao verbal®).

Recuperando o “direito de saber”, cabe a reflexdo sobre a mudanca no discurso —
educacdo ambiental e educagdo para o desenvolvimento sustentavel. Aqui, se por um lado é
necessario contrapormos a algo estabelecido, por outro ressaltamos a constatagdo de um

mundo hegemonizado pela razdo econdmica (LIMA, 2015).

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

Em meados da década de 1970, a educacdo ambiental brasileira comecou a ser
discutida com passos lentos e com muitos percalcos. Em meio ao regime politico militar
(1964 a 1985), contrariando as tendéncias internacionais de protecdo ao meio ambiente, 0
movimento da educacdo ambiental examinava os problemas ambientais de forma pontual e
corretiva, ndo havendo uma preocupacdo em se questionar o modelo de desenvolvimento
econémico predominante. O Brasil vivia uma fase de crescimento industrial acelerado, que
ficou conhecida como o Milagre Brasileiro — sobretudo no periodo 1969 a 1973 — e, nesse
contexto, a palavra de ordem era desenvolvimento, concebido e praticado como crescimento
econémico (DOSTOIEVSKI, 1998).

Grandes empreendimentos e projetos de alto impacto ambiental ocorreram nesse
periodo, como a Transamazonica, a Usina Nuclear de Angra, a Usina Hidrelétrica de Itaipu, o
Projeto Carajas e a Usina Hidrelétrica de Tucurui. Ademais, na década de 1980, o indice de
desmatamento” era alarmante.

Comparativamente a avaliagdo do Projeto de Estimativa do Desflorestamento da
Amazonia (PRODES), de 5.831km2 de desmatamento para o periodo de agosto de 2014 a
julho de 2015, em 1988 a extensdo chegava a 21.050 km? (INPE, 2015). Naquela época
decorreram crescentes conflitos entre comunidades tradicionais, grileiros e madeireiros, que
tiveram como apices a morte do Padre Josimo Morais Tavares que, frente a Comissao Pastoral
da Terra no Araguaia — Tocantins defendeu o direito dos camponeses a posse da terra, sendo

morto enquanto defendia os posseiros de um ataque de jaguncos, em 1986. Além do lider dos

® Mesa-redonda com o tema: “O n#o dito da década da educacéo para o desenvolvimento sustentavel” por Prof.
Dr. Carlos Frederico Bernardo Loureiro (UFRJ) durante o VIII Encontro de Pesquisa em Educagdo Ambiental,
no Rio de Janeiro, em julho de 2015.

* 0 Projeto RADAM, de 1970, foi pioneiro na coleta de dados sobre os recursos minerais, solos, vegetacdo, uso
da terra e cartografia da Amazonia e areas adjacentes. Em 1975, atualizado para Projeto RADAMBRASIL,
expandiu seu mapeamento da vegetacdo em nivel nacional, com base em imagens de radar e em vasto trabalho
de campo (INPE, 2015).
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seringueiros de Xapuri — Acre, Chico Mendes, simbolo ambiental ap6s o seu assassinato, em
1988, por exemplos.

Assim, em meio a forte pressdo social e internacional e, apesar de defender o
crescimento econémico como solugdo para todos os problemas sociais, 0 Brasil assinou, por
ocasido da Conferéncia de Estocolmo em 1972, sem restrigdes, a declaragdo da ONU sobre o
meio ambiente.

A defesa da preservacdo ambiental era interpretada pelo governo e seus idedlogos
como uma interferéncia indesejada. Prova disso foi o posicionamento da delegacdo do
governo brasileiro na Conferéncia Internacional da ONU sobre Meio Ambiente, realizada em
Estocolmo em 1972, que encabecou a resisténcia dos paises periféricos em defesa do
crescimento industrial “a qualquer custo” e obje¢do ao que entendiam como artificios dos
paises centrais para impedir o seu crescimento (PORTO-GONCALVES, 2013).

Essa ideologia desenvolvimentista foi responsavel por uma compreensdo equivocada
de que a questdo ambiental e a questdo social eram antagonicas. Enquanto a pobreza e a
questdo social eram prioridades, o problema da degradacdo ambiental era um luxo reservado
aos paises desenvolvidos — um conjunto de convicg¢bes importado — que deslocava a atencao
dos “verdadeiros” problemas do pais.

Ainda na década de 1970, a educacdo ambiental brasileira assume as diretrizes
definidas pela Conferéncia de Thilisi no ano de 1977. Naquela ocasido, foram formuladas 41
recomendacdes que primam pela pratica da educacdo ambiental a considerar todos os aspectos
que compdem a questdo ambiental, ou seja, aspectos politicos, sociais, econémicos,
cientificos, tecnoldgicos, éticos, culturais e ecoldgicos, dentro de uma visdo interdisciplinar e
multidisciplinar e, que desperte o sentido de participacdo individual e coletiva para a solugéo
de problemas ambientais (PEDRINI et al., 2011).

Na década de 1980, o regime politico brasileiro se encontrava em transi¢cdo para um
regime mais democratico. Motivado por movimentos sociais que insistiam na democratizacdo
do poder no Brasil, as tendéncias da educacdo ambiental progrediram com realizacdo de
encontros nacionais, atuacdo de organizacGes ambientalistas, inclusdo da questdo ambiental
por movimentos sociais, maior envolvimento da sociedade e de educadores e aumento da
producdo académica abordando essa tematica.

Quatro acgdes contribuiram para o crescimento das questdes ambientais como politicas
publicas. A primeira é a criacdo da Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), em 1981, a

partir da Lei n° 6.938/81. A segunda, em 1987, com a aprovagdo do Parecer 226/87 para a
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inclusdo da educacdo ambiental nos contetdos programaticos trabalhados nas disciplinas da
educacdo bésica, por determinacdo do Conselho Federal de Educacdo. A terceira diz da
previsdo do conceito de educacdo ambiental na Constituicdo Federal de 1988 que inclui a
temética ambiental no seu corpo considerando como papel do poder publico a promog¢éo da
educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a
preservacao do meio ambiente (BRASIL, 1988). A quarta, em 1989, é a Divisdo de Educacao
Ambiental que, posteriormente, foi denominada Coordenadoria Geral de Educagcdo Ambiental
(CGEA), na estrutura regimental do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovéaveis® (IBAMA).

A consolidacdo da educacdo ambiental brasileira nos anos 1990 implica em
desdobramentos marcantes, no que tange as politicas publicas e iniciativas voltadas a
educacdo ambiental, tais como:

a) a ampliacdo de forgas sociais envolvidas com a educacdo ambiental e da

obrigatoriedade constitucional de 1988;

b) a producéo dos primeiros Foruns Nacionais de Educacdo Ambiental;

c) a criacdo do Ministério do Meio Ambiente (MMA), que instituiu o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) em 1994. Programa este reformulado
em 2004, apos Consulta Publica, determinando a corresponsabilidade pela sua
aplicacdo, execucdo, monitoramento e avaliacdo a todos 0s segmentos sociais e
esferas de governo;

d) o lancamento oficial, pelo Ministério de Educacdo (MEC), dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997, como um conjunto de diretrizes para
elaboracdo de curriculos da educacdo béasica e seus conteddos minimos, que
incorporou a transversalidade do tema Meio Ambiente;

e) a aprovacdo, pelo Senado, da Lei Federal 9.795/99 que define a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA), que reforca em seus principais aspectos o direito
de todos a educacdo ambiental de forma permanente em todos o0s niveis e

modalidade de ensino.

® Em 2007, os setores do IBAMA responsaveis pela gestio das Unidades de Conservagio foram separados do
orgdo, dando origem ao Instituto Chico Mendes de Conservagao da Biodiversidade (ICMBio), em 28 de agosto
de 2007, pela Lei 11.516 e ao “novo” IBAMA. Nessa reconfiguracdo dos institutos foram extintas a Diretoria
de Desenvolvimento Socioambiental (DISAM) e a Coordenadoria Geral de Educagdo Ambiental (CGEA). A
adequagdo da educacdo ambiental na estrutura organizacional daqueles Institutos segue os principios da

transversalidade e da descentralizacdo articulada (LOUREIRO, SAISSE e CUNHA, 2013).
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Entdo, com o cenario internacional como pano de fundo, depreendemos que a
educacdo ambiental no Brasil, na constitui¢do historica do campo, ilustra uma diversidade de
caracteristicas pedagogicas, politicas, epistemoldgicas e éticas — um campo multifacetado
composto por variadas correntes politico-pedagdgicas, mesmo que apresentando fortes
interfaces entre algumas delas (LAYRARGUES e LIMA, 2014).

2.3 EDUCACAO AMBIENTAL DIANTE DE ALGUMAS CONTRADICOES

Partimos do pressuposto de que a questdo ambiental ndo pode ser resumida a um
problema da natureza, ¢ também, de acordo com Lima (2015, p. 65) um “problema
socioambiental que se manifesta na natureza e decorre do tipo de relagdo que as sociedades
estabelecem com seu meio ambiente natural e construido”. PEDRINI et al. (2011) apontam
que a crise ambiental e as suas contradi¢fes se tornam desafios para a educacdo ambiental,
mas, a que crise se referem os autores? Qual educacdo ambiental? Educacdo ambiental: uma
ou varias? O que quer a educacdo ambiental?

No marco das nossas reflexdes, parecem-nos inseparaveis a discussao sobre a
problematica ambiental e a superacdo da visdo paradigmatica fragmentada, simplista e
reduzida da realidade. De acordo com Guimardes (2011; 2015) a maneira como a sociedade
vem se relacionando com a natureza, bem como a forma de pensar e agir sobre 0 mundo estdo
em crise. Portanto, essa crise ambiental &€ uma crise de um modelo de sociedade e de seus
paradigmas, ent&o, uma crise civilizatéria® — doravante crise socioambiental (GUIMARAES,
2015; LEFF, 2012; PEDRINI e SAITO, 2014; PORTO-GONGCALVES, 2013).

Na vertente desse trabalho, os paradigmas sdo entendidos como “estruturas de
pensamento que, de modo inconsciente comandam nosso discurso” (MORIN, 1997, p. 21). O
processo da educagdo ambiental deve desvelar e desconstruir as “armadilhas paradigmaticas”
para ndo tender a uma pratica ingénua, a qual ndo percebe os conflitos e as relacdes de poder
que engendram a realidade socioambiental (GUIMARAES, 2011; LIMA, 2015; PEDRINI et
al., 2011).

Nesse entendimento, a titulo de exemplo, entendemos que a crise socioambiental se
nutre de uma racionalidade econémica incongruente com a proposta de sustentabilidade
ambiental e, por outro lado, a partir da compreensdo das causas epistemoldgicas dessa crise,

surge a necessidade de construir estratégias conceituais para possibilitar uma mudanca de

® O conceito de crise civilizatoria articula-se com a concepcio de crise socioambiental, que tece criticas a
tendéncia fragmentéria, dualista e dicotdbmica entre sociedade-ambiente (GUIMARAES, 2004).
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racionalidade de econémica para a ambiental (LAYRARGUES, 1998; LEFF, 2008, 2012;
PORTO-GONCALVES, 2013).

A categoria de racionalidade ambiental pode ser entendida como um conceito
heuristico, dindmico e flexivel que (re)define concepgdes, teorias, estratégias, métodos e
praticas, orientado por sua diversidade e por formas singulares de significacdo da natureza
(LEFF, 2012).

A metodologia para construir uma racionalidade ambiental em fungdo de um saber que
aborde o didlogo de saberes, por meio da prética transdisciplinar, esta atrelada a construcéo de
consciéncia critica, fundamentada em uma ética ecolégica e em valores sociais, para a
superacao da crise socioambiental. Para tais propdsitos, a educacdo ambiental estabelece uma
estratégia que possibilita aos envolvidos produzirem novos discursos e saberes, impregnados
de critica social e politica, para a mudanca de valores e atitudes.

No entanto, sobre o carater intencional da educacdo ambiental brasileira e a
mobilizacdo para a construcdo de uma racionalidade ambiental, pressupomos questionar a
forma de como (des)construir o conhecimento, mediante as distintas correntes politico-
pedagdgicas, possivelmente emergente nos anos de 1990, que disputam a hegemonia desse
campo que, em certas ocasides, aponta para oposicdo a algo existente como forma de
superacao.

Continuando com Layrargues e Lima (2014) trouxemos a analise das macrotendéncias
politico-pedagdgicas na educacdo ambiental brasileira. Os autores debrucaram sobre o0s
referenciais da Ecologia Politica’ e a nocéo de Campo Social® de Bourdieu para identificar
trés macrotendéncias da educacdo ambiental no Brasil, diferenciadas em: conservacionista,
critica e pragmatica.

A macrotendéncia conservacionista tem por base a visdo mecanicista da ciéncia que
prioriza a transmissdo de saberes que valorizam as atitudes ambientalmente corretas,
desenvolvendo a logica do “conhecer para amar, amar para preservar’ (LAYRARGUES e
LIMA, 2014, p.27). Tal carater conservador compreende o compromisso em manter o atual
modelo de sociedade e de seus paradigmas (GUIMARAES, 2000), sendo pretensamente

moralista e disciplinar, que considera a problematica ambiental como uma consequéncia da

"0 campo da Ecologia Politica reconhece as lutas populares pela equidade e democratizagdo; e os movimentos
ambientalistas que se opdem a capitalizagdo da natureza, postulando os direitos de apropriagdo e uso de seu
patrimonio de recursos naturais (LEFF, 2008).

8 O campo social pressupde um espago relativamente autonomo de relagdes entre agentes sociais e posigdes
conceituais e politicas, historicamente situados, que produzem conhecimentos e valores a serem defendidos por
interesses especificos, sendo o campo, portanto, uma relacdo de conflitos constantes de poder (BOURDIEU,
1996).
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falta de conhecimentos apropriados do funcionamento dos sistemas ecoldgicos
(LAYRARGUES, 2002).

Por outro lado, a macrotendéncia critica da educacdo ambiental, de natureza
socioldgica e politica, se constroi em oposi¢do a tendéncia conservacionista e atua “como
praxis e processo dialdgico, critico, problematizador e transformador das condigdes objetivas
e subjetivas que formam a realidade”. (LOUREIRO, 2011, p.112). Nessa perspectiva, nao
bastam apenas atitudes “corretas” — a coleta seletiva para reciclagem, por exemplo — sem
(re)significar os valores consumistas, responsaveis por um volume crescente de lixo nas
sociedades modernas (GUIMARAES, 2013). A macrotendéncia critica deve incorporar 0s
conceitos-chave, tais quais: cidadania, democracia, participacdo, emancipacdo e
transformagé&o social para contextualizar e politizar o debate ambiental.

Por sua vez, a macrotendéncia pragmatica esta relacionada as correntes da educacao
para 0 desenvolvimento sustentdvel e para o consumo sustentdvel com atitudes do
conservadorismo que operam mudancas superficiais, tecnoldgicas e comportamentais —
economia de energia ou de agua, o mercado do carbono, as eco-tecnologias, a diminuigdo da
pegada ecolégica® — que corresponde & “pauta marrom” por ser essencialmente urbano-
industrial (LAYRARGUES e LIMA, 2014). Segundo Layrargues e¢ Lima (2014, p.33) “a
macrotendéncia pragmatica da educacdo ambiental é definida pelo capitalismo de mercado e
as mudancas possiveis tém de se conformar nesses limites, nunca além disso”.

Vale ressaltar a critica de Istvan Mészaros (2008) sobre a incorrigivel l6gica do capital

e seu impacto sobre a educacao:

Consequentemente, em seus parametros estruturais fundamentais, o capital deve
permanecer sempre incontestavel, mesmo que todos os tipos de corretivos
estritamente marginais sejam nao s6 compativeis com seus preceitos, mas também
benéficos, e realmente necessérios a ele no interesse da sobrevivéncia continuada do
sistema. Limitar uma mudanca educacional radical as margens corretivas
interesseiras do capital significa abandonar de uma sé vez, conscientemente ou nao,
0 objetivo de uma transformagao social qualitativa (MESZAROS, 2008, p. 27).

A macrotendéncia pragmatica da educacdo ambiental constitui uma forma de
ajustamento ao contexto neoliberal de reducéo do Estado que, diante da responsabilizacdo das

empresas e do comportamento dos individuos, esvazia o discurso da compreensao critica, a

° A Pegada Ecolégica estima o impacto que uma determinada populacio exerce sobre os ecossistemas mundiais
em func¢do da dependéncia de extragao dos recursos naturais, propor¢do demografica, degradagdo ambiental e &
consequente perda de qualidade de vida das pessoas (PORTO-GONGCALVES, 2013).
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titulo de exemplo: por omitir os processos de desigualdade e injustica social; ou pela auséncia
de reflexdo sobre o padrdo de lixo gerado no atual modelo de producdo. Assim, para 0S
discursos de desenvolvimento sustentavel e consumo sustentavel, identitario da educacéo
ambiental pragmética e amplamente hegeménico da atualidade, ha “controvérsias entre a
economizacdo da natureza e a ecologiza¢do da economia” (PORTO-GONCALVES, 2013,
p.452).

Por essas razdes, sobre a predominancia discursiva das macrotendéncias da educacao
ambiental brasileira, duas delas — pragmatica e conservacionista — sem embargo de pequenas
nuances, apresentam o carater comportamentalista e individualista. Sob outra perspectiva, a
macrotendéncia critica — que se enquadra no campo politico e de educacdo, com o qual nos
identificamos — atua no movimento contra hegemdnico do modo de pensar a crise
socioambiental e acende a discusséo sobre 0s elementos para uma educacdo ambiental critica

na educacao basica, sendo esse 0 ponto que aqui nos interessa mais de perto.

2.4 AEDUCACAO AMBIENTAL CRITICA NA EDUCACAO BASICA

Tardiamente, a educagdo ambiental no Brasil se incorporou ao campo educativo por
conta da sua origem no campo ambiental e no ambito dos movimentos sociais. Cabe situar
que os documentos norteadores da educacdo bésica’® orientaram a educacdo ambiental
brasileira, entretempo, reforcada na sua legitimidade e obrigatoriedade em todos os niveis e
modalidades de ensino, publico e privado, com a homologacdo das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) que no artigo 7° |é-se:

Em conformidade com a Lei n® 9.795, de 1999 [PNEA], reafirma-se que a Educacéo
Ambiental é componente integrante, essencial e permanente da Educacdo Nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educacédo
Bésica e da Educagdo Superior, para isso devendo as institui¢des de ensino
promové-la integradamente nos seus projetos institucionais e pedagdgicos
(BRASIL, DCNEA, 2012).

19 Os principais documentos que norteiam a educagdo basica sdo: a Lei 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Basica (DCN); o
Plano Nacional de Educagdo (PNE); além do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e da Constitui¢ao da
Republica Federativa do Brasil (SANTOS, 2015).
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Na sua superficie mais exposta, o texto das DCNEA revelam o0s aspectos
multifacetérios da questdo ambiental. O documento reconhece que a adjetivagdo “ambiental”
utilizada no Brasil ndo sugere um tipo especifico de educacdo, mas se compde em um
elemento estruturante que define um “campo politico de valores e praticas, mobilizando atores
sociais comprometidos com a préatica politico-pedagdgica transformadora e emancipatoria
capaz de promover a ética e a cidadania ambiental” (BRASIL, DCNEA, 2012).

A educacdo e, portanto, a educacdo ambiental j& consolidada como uma acdo de
politica publica brasileira, deriva da constatacdo de sua intencionalidade e da impossibilidade
de sua neutralidade (LOUREIRO, 2015a, TOZONI-REIS, 2007).

Em termos de propostas para as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
educacdo bésica, esta seria um caminho para uma educacdo critica, aqui, o cerne e o l6cus da
educacdo ambiental (SANTOS, 2015); para as DCNEA, no cunho de uma educacao cidada,
responsavel, critica, participativa para uma educagdo ambiental, deve superar “a visao
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagogica das
institui¢des de ensino” (BRASIL, DCNEA, 2012). Continuando com Layrargues (2011).

A Educacdo é um dos espacgos — politicos — onde se travam as disputas ideoldgicas
entre 0s grupos antagdnicos, onde as forgas sociais hegemonicas procuram manter o
status quo, enquanto as forcas sociais contra-hegemdnicas procuram altera-lo. [...] a
educacdo é mais um campo de disputa que cumpre um papel de desalienagdo
ideoldgica das condigBes sociais, evidenciando que as coisas nem sempre foram
assim, e que ndo tém porque continuarem assim sendo (LAYRARGUES, 2011, p.
76-77).

Todavia, o posicionamento critico ndo se trata do confronto dos “tipos ideais” da
educacdo ambiental, mas do apoio a insercdo das questdes ambientais nas praticas educativas.
Para a proposta da educacdo ambiental critica, a vulnerabilidade de base social, econdmica,
cultural, politica e ambiental — os “problemas socioambientais” — sd0 temas geradores de uma
praxis (teoria e pratica) reflexiva dos sujeitos sobre a realidade socioambiental
(GUIMARAES, 2012).

No Brasil, os constituintes de uma epistemologia critica, em suas interfaces com a
educacdo ambiental, transitam entre a perspectiva pedagdgica histérico-critica de Demerval
Saviani e a pedagogia libertadora, critico-transformadora de Paulo Freire. Outros autores
como Guimardes (2000), Layrargues (2011), Lima (2004), Loureiro (2003) e Trein (2012)

reforcam formulages tedricas que alicercam a educagdo ambiental numa perspectiva critica.
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Um esclarecimento importante, quando se fala de uma posicao critica em relagdo a
questdo ambiental, ¢ evidenciar o que estamos criticando no decorrer da praxis, para que essa
educacdo contribua para transformar as relagdes sociais de produgdo em diregdo a um “novo”
projeto civilizatorio. Assim sendo, Trein nos aponta duas condigdes entraves a pratica de uma
educacdo ambiental critica, “legitimadas pelo discurso neoliberal como expressdes de uma
necessaria prestacdo de contas a sociedade”: um curriculo de forte base disciplinar que
impdem limites a questdo ambiental; e os processos avaliativos (TREIN, 2012, p. 316). A
autora concluiu que manter a relagdo da producdo do conhecimento, enquanto produgdao
social, com sua dimensdo ideologica e de seu compromisso de classe € parte do compromisso
ético-politico do pensamento critico.

E, sobre os que atuam na educagdo basica, outros posicionamentos importantes nesse
contexto reiteram as preocupacdes quanto a forma como estamos construindo essa critica,
sendo eles: a inser¢do da educacdo ambiental nas escolas por mediacdo de disciplinas
especificas e disciplinas especiais, por realizagdo de projetos internos e externos a escola,
como tema transversal, na incorporacdo ao Projeto Politico Pedagogico, com atividade em
datas e eventos comemorativos ¢ mobilizagdo comunitaria (TRAJBER ¢ MENDONCA,
2007).

Nesse sentido, como sugere Santos (2015, p.110), “o fato € que, em meio aos discursos
ser ou nao disciplinar ou interdisciplinar, ela acaba por se esvair, sem condigdes para que, de
fato, se efetive nos processos educativos, apesar de garantidos todos os seus aspectos em lei”.
Ainda, Loureiro (2015a) adverte sobre o possivel esvaziamento do papel pedagdgico do

professor, para algo que se reproduz na propria producao das politicas de educagdo ambiental.

A questéo é ter a clareza do que se quer com a educacdo ambiental e suas estratégias
possiveis de construir nessa realidade que estamos vivendo. [...] Ndo acho razoavel
construir uma politica de educacdo ambiental para a escola, por exemplo, sem
discutir com o trabalhador da educacdo para se entender um elemento estratégico da
construcdo dessa politica. Se ndo, acabamos tornando esse trabalhador da educacéo
apenas como reprodutor e executor do que foi definido fora da escola (LOUREIRO,
2015a — informacéo verbal).

De fato, entdo em 2006, uma pesquisa do MEC/INEP, intitulada “O que fazem as
escolas que dizem que fazem educacdo ambiental?” (TRAJBER e MENDONCA, 2007),

apontou que a entrada da educacdo ambiental, na maior parte das 418 escolas respondentes do
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Censo Escolar, decorreu por intervengdo de projetos. Contudo, Tozoni-Reis (2015) aborda a
fragilidade da educagdo ambiental mediada por projetos externos as escolas, os quais em
maioria sdo financiados por empresas com interesses proprios. Ela diz que muitas das agdes
que vem de fora [na forma de projetos], estdo descaracterizando o papel do professor, que vai
abrindo mio de sua autonomia intelectual (informacdo verbal *%).

Em outro ponto, sobre as filiagdes epistemoldgicas de praticas de educagdo ambiental,
um trabalho de Cardoso-Costa e Lima (2015), reportado aos anais das seis primeiras edi¢des
do Encontro Regional de Ensino de Biologia RJ/ES (EREBIO), analisou 16 relatos de praticas
de educacao ambiental em escolas do Estado do Rio de Janeiro e Espirito Santo. Os autores
afirmam que o perfil geral dos trabalhos apresentou alguma caracteristica de uma educacao
ambiental critica, mas com baixa exploracdo da problemética evidenciada, caindo em
pragmatismo, numa forma de leitura critico-reprodutora da realidade (CARDOSO-COSTA e
LIMA, 2015).

A praxis da educagdo ambiental critica € a alternativa a educagdo conservacionista e
pragmatica na educagdo basica. Esse espago politico promove discussdes e incentiva o0s
alunos a pensar a realidade da qual fazem parte, favorecendo assim, um pensamento critico.

Do ponto de vista epistemoldgico, a producdo do conhecimento se da por mediagédo
das formas sociais que sdao hegemonicas na sociedade. De tal modo, é razoavel se contrapor
ao engodo dos discursos estabelecidos com as forcas hegemdnicas que constantemente
intencionam a manutencdo do status quo para uma pratica politica, critica e transformadora
(TOZONI-REIS, 2007).

! Mesa-redonda com o tema: “Demandas ¢ agendas de pesquisa em educagiio ambiental” por Prof.2 Dr.2 Marilia
de Freitas Tozoni-Reis (UNESP-Botucatu) durante o VIII Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental, no
Rio de Janeiro, em julho de 2015.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL E PROTAGONISMO JUVENIL: desenvolvimento da

nossa pesquisa

E por isso que a resposta a essa incerteza se
encontra a0 mesmo tempo na aposta e na
estratégia. Na aposta, pois ndo temos
absolutamente certeza de conseguir os resultados
que queremos; na estratégia, que permite corrigir
nossa acao, se vemos que ela deriva e vai para
outro caminho.

(Edgard Morin)

Este capitulo traz uma construgdo, “a varias maos”, de uma educac¢do ambiental que
age a servico de uma mudangca critico-social. Dessa forma, continuamos com a ponderacgdo da
categoria de racionalidade ambiental (LEFF, 2008) e, prosseguimos com a concepc¢do do
protagonismo juvenil (COSTA, 2000).

Nesta parte do trabalho, também, apresentamos o desenho metodolégico compativel
com a abordagem qualitativa, realizada sob a forma de pesquisa participante. Assim,
descrevemos 0s instrumentos de coleta e analise dos dados; e 0s espacos pesquisados, 0S
grupos participantes da pesquisa, a descricdo das atividades experimentadas nos projetos de

educacdo ambiental.

3.1 EDUCAR PARA UMA MUDANCA SOCIOAMBIENTAL

Com a intencdo de compreender a visdo integrada sobre a questdo ambiental, Leff
(2008) propés a construcdo da categoria racionalidade ambiental em contraponto a
racionalidade economica dominante, a qual se construiu em torno “das ciéncias, dos
conhecimentos e saberes que serviram de suporte tedrico e de meios instrumentais ao
processo civilizatorio, fundado no dominio do homem sobre a natureza” (LEFF, 2008, p.
155). O autor reconhece, como precondicdo para a racionalidade ambiental, que o ambiente
aparece como uma categoria sociolégica, integrada por processos de ordem fisica e social, que
domina e exclui pela racionalidade econémica. Assim, sobre a necessidade de rever
criticamente a educacdo como um instrumento ideolégico de reproducdo das condicdes

sociais, 1&-se em Leff (2008):
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A incorporagdo de uma racionalidade ambiental no processo de ensino-
aprendizagem implica no questionamento do edificio do conhecimento e do sistema
educacional, enquanto se inscrevem dentro dos aparelhos ideoldgicos do Estado que
reproduzem o modelo social desigual, insustentavel e autoritério, através de
formag@es ideoldgicas que moldam os sujeitos sociais para ajusta-los as estruturas
sociais dominantes (LEFF, 2008, p. 256).

Parafraseando Jacobi (2005, p.243) “entende-se que a educacdo para a cidadania trata
ndo s6 da capacidade do individuo de exercer os seus direitos nas escolhas e nas decisdes
politicas, como ainda de assegurar a sua total dignidade nas estruturas sociais”. Nesse sentido,
é possivel pretender uma educacdo ambiental contextualizada com as condic¢des sociais, para
revelar as relacbes desiguais e injustas, porque uns se encontram cada vez mais oprimidos
pela vulnerabilidade social, econdbmica e ambiental, enquanto outros se valem do poder
econdmico, politico, juridico e cultural para manter seus privilégios (LAYRAGUES, 2011,
LEFF, 2008).

Isso implica em educar para construir um pensamento critico, criativo e prospectivo,
capaz de analisar “a realidade social sob a otica de sua negatividade para abrir uma
perspectiva construtivista do conhecimento” — a categoria da sociologia ambiental (LEFF,
2008, p.162). De acordo com Layrargues (2011):

Reconhecemos entdo, que a educacdo ambiental com responsabilidade social é toda
aquela que propicia o desenvolvimento de uma consciéncia ecol6gica no educando,
mas que contextualiza seu planejamento politico-pedagdgico de modo a enfrentar
também a padronizacéo cultural, a exclusdo social, a concentracéo de renda, a apatia
politica, a alienacio ideoldgica; muito além da degradagio do ambiente [...] E toda
aquela que enfrenta o desafio da complexidade, porque os problemas ambientais
acontecem como decorréncia de praticas sociais, e como tal, expdem grupos sociais
em situacéo de conflito' socioambiental (LAYRARGUES, 2011, p. 100).

Quando nos referimos a educacdo ambiental, nesse contexto de mudanca social,
concordamos com o Principio n° 4 do Tratado da Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global: “A educa¢do ambiental ndo € neutra, mas ideologica.

E um ato politico, baseado em valores para a transformagao social” (BRASIL, 1992).

20 conflito aqui ¢ entendido como uma das caracteristicas constituintes da sociedade, na qual se travam as
disputas ideoldgicas entre os grupos antagdnicos, pois, enquanto as forgas sociais hegemonicas procuram
manter o status quo, as forgas sociais contra hegemonicas procuram altera-lo (LAYRARGUES, 2011).
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As préticas pedagogicas que idealizam uma educacdo ambiental para uma mudanga
social “questionam a inquietacao, a opressdo ¢ a desigualdade como fatores de desumanizacao
e reivindicam a liberdade e o protagonismo do sujeito, reconhecendo sua capacidade de
criagdo, de recriacdo e de transformagdo da natureza material e social” (RIGAL, 2000, p.187).

Isso implica uma autonomia social — ou sociambiental, as vistas da pesquisa — fruto de
pessoas mais respeitosas as diferencas e aptas a assimilacdo de mudancas e a superacdo da
segmentacdo social (BRASIL, DCNEM, 1998). Esta condicdo é alcancada por meio da
educacdo, como expBem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), em acordo com a pratica do protagonismo juvenil, conforme apontado por Ferreti,
Zibas e Tartuce (2004). De fato, o propdsito do protagonismo juvenil como forma de
participacao social democratica na construgdo de projetos de pesquisa € “[...] criar condigdes
para que o educando possa exercitar, de forma criativa e critica, essas faculdades na
construgdo gradativa de sua autonomia” (COSTA, 2000, p. 139).

Assim, admitimos a concepcdo do protagonismo juvenil na participacdo ativa e
produtiva, no caso de alunos do ensino médio, de duas escolas publicas do Rio de Janeiro,
para descrevermos a possibilidade de um debate empirico sobre as questdes socioambientais.

Prosseguimos na dire¢do proposta por Costa (2000, p.150) quanto ao ideario de uma
educacdo ambiental com responsabilidade de mudanga critico-social: “quando falamos de
protagonismo juvenil, estamos falando, objetivamente, da ocupacdo pelos jovens de um papel
central nos esforcos por mudanga social”. Assim, nesta pesquisa, ndo dissociamos o conceito
de “protagonismo” daquele de “participagao” (FERRETI, ZIBAS ¢ TARTUCE, 2004). Da
mesma forma, articulamos nossa experiéncia do protagonismo dos alunos com outros
conceitos, como: responsabilidade social, autonomia, identidade e cidadania (ibid).

Neste trabalho potencializamos o debate sobre a crise socioambiental que permeia as
desiguais dimensdes de vulnerabilidade social, identificadas nas condigdes de acesso a
infraestrutura urbana, caracteristicas socioecondOmicas, habitabilidade e carateristica do
entorno, condigdes de producdo e consumo. Ao mesmo tempo, facilitamos o processo de
ensino-aprendizagem de uma educag¢do ambiental, permitindo que seus participantes, valendo-
se do protagonismo juvenil, se envolvessem coprodutores do conhecimento e viabilizassem

uma analise qualitativa do processo.
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3.2 BASES METODOLOGICAS DA PESQUISA

Na acdo do campo da pesquisa participante, consideramos a relacdo pesquisador e
pesquisado no reconhecimento dos seus proprios problemas para alcancar uma primeira
analise critica (LE BORTEF, 1999). Por outro lado, inspirados na complexidade do campo da
educagdo ambiental, prosseguimos com constantes reflexdes tedricas que qualifiguem a
pratica (LOUREIRO, 2011) caracterizada pela atividade politica dessa educacdo e o
protagonismo dos envolvidos na pesquisa.

Para tanto, a pesquisa participante se entrelaca ao campo da educagdo ambiental por
meio da colaboracdo de cada pessoa envolvida nesse processo, dada suas contribuicfes frente
as visdes de mundo e expectativas que possuem. Nessa conjuntura, pretendemos a educacdo
ambiental, antes de tudo, questionadora e transformadora da realidade concreta, e ndo ingénua
e alienante.

Valendo-nos da proposta de pesquisa participante sugerida por Le Bortef (1999),
percorremos as quatro seguintes etapas:

a) montagem institucional e metodoldgica: selecdo do campo de atuacdo, dos

participantes da pesquisa e planejamento das estratégias adotadas;

b) estudo preliminar e provisorio: caracterizacdo do participante, caracteristica da
infraestrutura de saneamento ambiental e diagnodstico dos problemas ambientais,
vivenciados pelos participantes da pesquisa;

c) analise critica dos problemas considerados prioritarios: atividades de educacao
ambiental critica na modalidade de projetos;

d) programacdo e execucdo de um plano de acdo educativa: organizacdo de um
produto educacional, partindo de atividades desenvolvidas no trabalho de campo.

O fluxograma 3.1 apresenta a proposta metodologica da pesquisa.
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Fluxograma 3.1 Proposta metodoldgica da pesquisa
Elaboracdo: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2016.
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Para o estudo preliminar e provisorio foram aplicados e analisados questionarios. De
acordo com Trivifios (1987) o questiondrio ¢ um instrumento, que quando na linha de estudo
qualitativo, podem ser utilizados para caracterizar um grupo de acordo com seus tragos gerais.

O questionario respondido pelos inscritos no projeto, apresentado no apéndice A,
consistia de questdes abertas e fechadas. A intencionalidade dessa etapa foi coletar
informagdes sobre a caracterizagdo dos respondentes e as caracteristicas da infraestrutura, de
saneamento ambiental e do diagndstico dos possiveis problemas ambientais vivenciados pelos
participantes da pesquisa.

A andlise das respostas favoreceram a interpretagdo quanto: o quio exposto e ciente
dos possiveis problemas locais esta o participante; a vivéncia e, portanto, capacidade
comparativa mais aprofundada entre condigdes locais; e um possivel nivel de resiliéncia,
positiva ou negativa, caso se constatem afirmagdes quanto a convivéncia com problemas
socioambientais.

Posteriormente a execugao do estudo preliminar e provisorio, para a etapa da pesquisa
— analise critica dos problemas considerados prioritarios — os instrumentos para a coleta de
dados foram produgdo de desenhos e entrevista. A utilizacdo de mais de uma técnica teve por
objetivo obter elementos corroborativos para interpretagdo da realidade. O confrontamento
dos dados, obtidos pelo uso de diferentes técnicas, atribuiu uma validade as informagdes
coletadas e uma integragdo do pesquisador no ambiente de pesquisa, de onde emergem os
fatos, as falas e as agdes dos participantes (ZIONI e SOUZA, 2003).

Vale ressaltar que a producdo de desenhos pelos participantes da pesquisa, com
liberdade artistica, intelectual e de expressao asseguradas, foi uma das estratégias usadas para
criar condicdes de construir um pensamento critico, criativo e prospectivo, que assumisse as
questdes socioambientais no conjunto dos desiguais elementos sociais, econdémicos, culturais
e politicos.

Nosso estudo leva em consideracdo o carater subjetivo e autoral de cada aluno
participante na criagdo dos seus desenhos e, por conseguinte, a intrinseca dificuldade em se
interpretar as particularidades das ideias expressas. Tal dilema foi superado com a aplicagao
de uma metodologia para organizagdo, objetiva¢do e interpretacdo qualitativa dos dados
manifestados por terceiros.

Todos os instrumentos foram submetidos a uma andlise que se valeu da “Técnica de
Elaboracdo e Analise de Unidades de Significado”, criada por Moreira, Simdes e Porto

(2005). Trata-se de uma técnica de investigacdo qualitativa submetida a um tempo de
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maturagdo de treze anos, nos quais diversas pesquisas ja se publicaram contando com os
critérios definidos por ela. Uma vez que tal metodologia foi desenvolvida para o exame de
questionarios ou entrevistas, a presente pesquisa nao se apoiou integralmente nela, pois, tendo
sido, também os desenhos o seu conteudo para andlise.

Como primeira etapa da metodologia da-se a andlise do “relato ingénuo”, expressao
usada por aqueles autores para definir o registro da argumentacao, ipsis litteris ou ipsis verbis,
dos respondentes da pesquisa. Nesta leitura, desenvolve-se a etapa seguinte com a
“identificacdo de atitudes” em que se procura, a partir da visdo geral, separar as unidades mais
significativas para a criacao de indicadores e categorias que referenciem a interpretacao.

Para concluir, ap6s estar montado o quadro geral das ideias de cada sujeito, com o
cruzamento de dados convergentes e divergentes, passa-se para etapa de “interpretagdo”,
quando ocorre uma analise interpretativa do fendmeno, buscando compreendé-lo na sua
esséncia, a partir de pressupostos teoricos sobre o tema. Inevitavelmente, neste momento,
apesar de toda a atengdo metodoldgica prestada a estas analises, pode ocorrer, como fator
humano, certo grau de parcialidade interpretativa. Porém, os proprios autores da técnica
reforcam sua intengdo em “afastar de sua proposta a ideia de neutralidade, mesmo porque em
pesquisa nas ciéncias humanas ¢ essencial para o pesquisador estar presente de uma forma
humana e ndo de uma forma neutra” (MOREIRA, SIMOES e PORTO, 2005, p.65).

Por altimo, optamos pela entrevista semiestruturada para identificar a percep¢do dos
participantes da pesquisa sobre as questdes socioambientais discutidas com o recurso do
desenho. Segundo Trivifios (1987) a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
questionamentos béasicos que sdo apoiados em teorias e pressupostos que se relacionam ao
tema da pesquisa. O roteiro com as questdes basicas utilizadas na entrevista com os alunos
encontra-se no apéndice B.

Assim, numa linha dialética com perguntas explicativas ou causais, levantamos novos
pressupostos, a partir das respostas dos participantes da pesquisa, que nos possibilitou
aprofundar a analise do fendmeno estudado, com todas as suas contradicdes, dinamismo e
relacdes (TRIVINOS, 1987). Para a analise dos depoimentos, de acordo com enfoque
qualitativo, optamos por elaborar um esquema de interpretacdo e de perspectivas
fundamentado num roteiro dividido em tdpicos. De acordo com Manzini (1991), tal
caracteristica atribui ao pesquisador-entrevistador a tarefa de separar e agrupar os trechos das

falas transcritas, de acordo com os topicos da entrevista.
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Durante a pesquisa de campo foram feitas gravagdes de audio que, posteriormente,
foram analisadas e transcritas. Assim, o conjunto de informagdes expressas pelos participantes
constituiu parte do material empirico para nossa investigacdo. Segundo Duarte (2004, p. 219),
“tomar depoimentos como fonte de investigagdo implica extrair daquilo que é subjetivo e
pessoal neles o que nos permite pensar a dimensdo coletiva, isto €, que nos permite
compreender a légica das relacfes que se estabelecem no interior dos grupos”.

O memorando de aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é apresentado no

anexo A.
3.3 SELECAO DO CAMPO DE ATUACAO E DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O trabalho de campo aconteceu em dois momentos. O primeiro ocorreu no Programa
Despertando Novos Talentos no Ensino de Ciéncias*®, com o projeto “Repensando Praticas
Pedagogicas com a Educa¢do Ambiental Critica”, uma parceria do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFRJ) com o Colégio Estadual de ensino médio, Professor
Ernesto Farias (CEPEF), situado na Avenida Bartolomeu Gusmao s/n°, S&o Cristévao, Rio de
Janeiro. O segundo sucedeu no Colégio Estadual Pedro Alvares Cabral (CEPAC) com o
projeto “Educacdao Ambiental Critica e Protagonismo Juvenil: uma pesquisa participante em
escola publica do Rio de Janeiro”. A escola situa-se na Avenida Automovel Clube s/n° no
Centro de Séo Jodo de Meriti e atende as modalidades do ensino médio e pos-médio.

Vale ressaltar que o primeiro projeto, custeado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sofreu a descontinuidade na fase secundaria do
processo, por motivo de corte de custeio do Programa. Por esse motivo e, dada a necessidade
de prosseguir com o percurso metodologico da investigacdo, surgiu o segundo cenario de
pesquisa, semelhante ao anterior. Apresentamos nos anexos B e C as fotocOpias dos
documentos comprobatorios para o desenvolvimento da pesquisa nas instituicdes de ensino.

A mudanca do cenario pode ser justificada quando Alves-Mazzotti (2002) destaca que
0 campo, tal como os participantes da pesquisa, € escolhido propositalmente, em “funcéo das
questdes de interesse do estudo e também das condi¢bes de acesso e permanéncia no campo e
disponibilidade dos sujeitos” (ALVES-MAZZOTTI, 2002 p. 162).

3 No ano de 2014, aconteceu a terceira edi¢io do “Programa de Apoio a Projetos Extracurriculares: investindo
em novos talentos da rede de educacédo publica para inclusdo social e desenvolvimento da cultura cientifica”,
que, por meio da CAPES, apoia projetos com caracteristicas de pesquisa, extensdo e promocéo social.
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O primeiro passo do estudo consistiu no contato com alunos para a divulgacdo do
projeto de pesquisa. A partir daquele momento, foram disponibilizadas quinze vagas (por
projeto) para alunos do ensino médio, interessados em participar dos encontros. No CEPEF, o
projeto aconteceu com 14 alunos do ensino médio, participantes do Grupo da Pesquisa 1
(GP1), no periodo de julho a novembro de 2014. No CEPAC se inscreveram para as
atividades, 11 alunos do ensino médio, os participantes do Grupo da Pesquisa 2 (GP2), para o
periodo de agosto a dezembro de 2015. Nao houve evasdo de integrantes dos grupos da
pesquisa. Embora a participagdo nao tenha tido aproveitamento de 100%, em todas as etapas
por alunos.

Os participantes receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
além de um questionario diagnostico que deveria ser respondido pelo aluno e devolvido

juntamente com o TCLE (anexos D e E).

3.4 O PLANEJAMENTO E A ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES

O planejamento e a organizacdo das atividades extracurriculares (quadro 3.1) contou
com participacdo do Grupo de Pesquisa em Trabalho-Educacdo e Educacdo Ambiental
(GPTEEA). O grupo atuou com a finalidade de organizar e mediar 0s encontros, estritamente
com o GP1 — devido a questbes institucionais. Ja4 para 0 GP2 ndo se pbde, portanto,
simplesmente repetir as estratégias do grupo da pesquisa anterior. Foram necessarias
adaptac6es ao novo cenario. Ainda assim, a primeira fase do estudo trouxe o embasamento da

praxis para a nossa investigacao.
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Quadro 3.1 Sintese das atividades realizadas no trabalho de campo.
Elaboragdo: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2016.

Acéao/duragiao

Objetivo da atividade

Descricao sucinta da atividade

Estabelecer a aproximacdo entre a

Sentados em circulo e comandados pela pesquisadora,

Apresenta¢do | pesquisadora e os alunos; e a -
x x . cada aluno apresentou suas expectativas para
2 horas concepcdo da educagdo ambiental L ) M .
. . . participacdo em um projeto de educacdo ambiental.
critica no ambiente formal de ensino.
A pesquisadora apresentou a ideia central do contetdo
a ser exibido no filme documentario The Story of Stuff
N ~ . .. | (2007) de Annie Leonard. Depois da exibicéo,
Discutir as questdes socioambientais
PP . promovermos um debate entre os alunos e a
com a participagdo ativa e produtiva - ..
F : pesquisadora, sobre a questdo: O valor do ser humano
dos participantes da pesquisa. ) - : ; .
é medido pela intensidade de consumo, ou seja, 0s
Deb desprovidos do poder de consumo conforme a
Eloieeh demanda do sistema, n&o tem valor?
4 horas
A pesquisadora exibiu, em slides, as charges
. . 1 premiadas na 1* Mostra Internacional de Humor sobre
Estimular a capacidade de analise ~ . .
. . ~_ | Educacdo Ambiental. Em seguida, promovemos um
critica e sintese da educagdo : g
X . debate entre os alunos e a pesquisadora, motivada pela
ambiental por meio de charges. . . R .
seguinte questdo: VVocé acredita que podemos entender
0 que é educacdo ambiental por meio dessas charges?
Uma professora de Artes, e segunda mediadora da
. . atividade, instruiu os alunos sobre nocfes gerais de
Aplicar uma  metodologia de : ) x A
. x . o desenho, tais como: proporcdo, profundidade e
Oficinas educacdo ambiental critica com a .
x sombreamento. Em seguida, avangou para outras
4 horas producdo de desenhos  pelos

participantes da pesquisa.

técnicas, até a pintura com aquarela. A pesquisadora
solicitou a producdo de um desenho que promovesse
uma critica a problematica socioambiental.

Saida a campo

Participar de palestras e oficinas de
divulgacdo cientifica.

O GP1 coparticipou do Il evento do GPTEEA,
intitulado, “A Questdo Ambiental na Educagio Basica:
como trabalhar esse tema transversal?”, que aconteceu
no campus Nilépolis do IFRJ, nos dias 22 e 23 de
outubro de 2014.

O GP2 participou da XXXV Semana da Quimica do
IFRJ, intitulado “Rio de Janeiro: Produzindo Ciéncia

8 horas ha 450 anos”, que aconteceu no campus Rio de Janeiro
do IFRJ, entre os dias 19 e 24 de outubro de 2015.
L O GP1 visitou a Reserva Biologica de Tingua, Nova
Estabelecer a aproximacdo dos I
- guacu/RJ
alunos com uma Unidade de
CaEsEe (L) O GP2 visitou a Floresta da Tijuca, Rio de Janeiro/RJ.
No CEPEF a pesquisadora exibiu, em slides, as
fotografias das a¢Bes desenvolvidas com o grupo da
Culminéncia | Apresentar o material produzido pelos| pesquisa e um mural com os desenhos.
na escola alunos durante o projeto;
2 horas Avaliar a dindmica do projeto.

No CEPAC a pesquisadora organizou uma exposi¢do
dos desenhos produzidos pelo grupo da pesquisa.
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As atividades extracurriculares — palestras, debates, videos, oficinas de desenho e
saidas a campo — aconteceram no contraturno de aulas regulares, em encontros quinzenais e

uma carga horéria final de 20 horas.

3.5 COLOCAMOS A MAO NA MASSA: educacdo ambiental e construcio do conhecimento

No primeiro encontro da pesquisa de campo as expectativas dos alunos apontaram
para a participacdo em um projeto de orientagdes em atividades de “atitudes corretas”, como:
reciclagem, coleta seletiva doméstica, evitar o desperdicio de alimentos, dentre outras, 0 que
revelou a visdo prioritaria de transmissdo de saberes — base da macrotendéncia
conservacionista (LAYRARGUES e LIMA, 2014). Na ocasido discutimos que a educacédo
ambiental esta alem de aspectos comportamentais do individuo, por exemplo, propusemos
uma discussdo sobre os atuais padrdes societarios de producdo e consumo, responsaveis por
um volume crescente de lixo (GUIMARAES, 2013).

Assim, apresentamos a concepcao da educacdo ambiental critica como contraponto a
educacdo ambiental conservacionista. Sugerimos também, a transdisciplinariedade de uma
educacdo ambiental na busca de novas préaticas pedagdgicas que problematizem as questfes
ambientais no conjunto de diferentes elementos interconexos que se ddo em bases sociais,
econdmicas, culturais e politicas.

Para alcancarmos uma reflex&o critica, a estratégia aplicada, no segundo encontro, foi
a exibicdo do filme documentario The Story of Stuff, de Annie Leonard, langcado em dezembro
de 2007. O curta-metragem tem uma apresentacdo dindmica de 20 minutos, cuja narrativa
expbe as conexdes entre questdes socioambientais, sustentabilidade global e producdo e

consumo. Segundo Porto (2006):

[...] por ser dindmico e multissensorial o universo dos jovens, o trabalho com
imagens dos meios tecnoldgicos de informagdo e comunicacdo possibilita-lhes a
gratificacdo sensorial, visual e auditiva, permitindo-lhes que estabelecam
associacdes entre fatos e vivéncias (PORTO, 2006, p. 55).

O debate (fotografia 3.1) aconteceu incitado pela seguinte questdo proposta pela
pesquisadora: O valor do ser humano é medido pela intensidade de consumo, ou seja, 0S

desprovidos do poder de consumo conforme a demanda do sistema, ndo tem valor? O
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resultado dessa reflexdo revelou aspectos relevantes das concepgdes dos alunos sobre a
relacdo de consumo e a logica da sociedade capitalista, por exemplo: um participante afirmou
que “nem todo mundo tem dinheiro para comprar 0 que quer, mas sempre da um jeitinho de
parcelar em 10 vezes e pronto”. Outro participante declarou: “as vezes compro coisas que
nem vou usar, s6 por comprar mesmo, ¢ depois dou ou jogo fora”. Enquanto outro contrapds:

“se tem todo esse gasto para produzir alguma coisa, quanto ganha quem trabalha para

produzir as coisas que custam R$1,99”?

i COLEOIO ESTADUAL PROTESRON FANERTO lll\‘lw

Fotografia 3.1 Debate sobre o filme documentério The Story of Stuff, com o GP1.
Foto: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2014.

E caro para a educagdo ambiental os questionamentos sobre os problemas
socioambientais que emergem dos padrdes produtivos e de consumo prevalecentes (JACOBI,
2005). Assim, “a premissa de que a juventude ¢ um fendmeno social, que as representacdes
sociais, seja na midia ou no senso comum, sublinham seu carater multiplo e simbodlico, e que,
sobretudo, ditam os gostos, valores e padroes da cultura de consumo” (ROCHA e PEREIRA,
2009, p. 35) — um desafio para a educacdo ambiental que propde criar condigdes ao

pensamento e mudanca critico-social nos alunos. Nas palavras de Leff (2007):

A construcdo de uma racionalidade ambiental é um processo politico e social que
passa pelo confronto e concerto de interesses opostos, pela reorientacdo de
tendéncias — dindmica populacional, racionalidade do crescimento econdmico,
padrdes tecnoldgicos, praticas de consumo (LEFF, 2007, p. 112, grifo do autor).
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Na dindmica, desconstruimos a educacdo ambiental conservadora, no entendimento de
que o “saber ambiental” é imbuido por razdes, valores e visdo do mundo nas perspectivas
historicas (LEFF, 2008). Assim, problematizamos as questGes ambientais, compreendidas a
partir da reflexdo critica dos proprios alunos, em atividades de arte e ciéncia na e para a
educacdo ambiental.

Uma vez que, neste estudo, levamos em forte consideracdo a capacidade perceptiva,
cognitiva e comunicativa dos individuos para a dialogicidade e multiplicacdo da educacdo
ambiental critica, optamos pelo potencial da producdo artistica como ferramenta educativa em
uma metodologia pedagogica didatica e estimulante.

Isso porque, na espécie humana, a percepcdo de estimulos vindos do meio em que um
individuo se insere € bem desenvolvida e possibilita a ele reconhecer e interagir com outros
seres e elementos, além de planejar e construir objetos que, inclusive, podem ampliar sua
capacidade perceptual. Dentre todos os recursos sensoriais do homem, é na visdo que se
baseia a maioria das impressdes e memarias que ele tem de seu universo, sendo a percepgédo
visual aquela que molda, em amplo aspecto, 0 modo como se pensa (CURY, 2007).

Portanto, as imagens possuem um importante valor comunicativo que permite, ao seu
autor ou observador, atribuir a elas significados, principios e perspectivas (ARRIGONI,
2011). E este contexto dialoga muito bem com o processo artistico, principalmente com as
artes plasticas, cujas manifestacdes se utilizam de meios que tenham como caracteristica a
visualidade: desenho, pintura, escultura, fotografia, video, dentre outras.

Nesta direcdo estdo as caricaturas, charges e cartuns. Arrigoni (2011) explica que a
maioria dos estudiosos posicionam a caricatura e a charge em géneros distintos e que, quando
ndo ocorre tal diferenciacao, isto se baseia em questdes linguisticas ou de subcategorias de um
mesmo género. A autora caracteriza, entdo, cada termo:

A charge é um desenho, fotografia ou imagem, geralmente Unica e com intervengdes
de retoques ou insercdes graficas para torna-la coémica, além de critica, sobre um fato ou
acontecimento de base real e contextualizada. Por isso, € necessario o conhecimento do
assunto, pelo leitor, para que ele compreenda a charge. A caricatura € uma ilustracéo,
geralmente fisiondbmica, cuja principal propriedade é o exagero da pessoa e/ou fato, de forma
iconica e duradora, geralmente critica ou zombeteira. J& o cartum € atemporal e ndo possui
cunho jornalistico, embora possa utilizar a simbologia da imagem de pessoas ou situacdes de

grande representatividade, em suas narrativas humoristicas (ARRIGONI, 2011).
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Assim se deu a estratégia aplicada no terceiro encontro: uma exibicdo em slides das
charges premiadas (anexo F), em 2012, na 1* Mostra Internacional de Humor sobre Educacao
Ambiental*, da qual participaram 142 cartunistas, originarios de 38 paises, inclusive do
Brasil. O corpus do evento estimulou a capacidade de andlise critica e sintese da educacao
ambiental por meio de charges que, dentro de uma proposta de comunicagdo, trouxeram
criticas sobre os temas polui¢do, mobilidade urbana, urbanismo, agua, conflitos étnicos e
outras crises geradas pela urbanizagao.

Apds a apresentagdo dos slides houve um debate entre os participantes da pesquisa e a
pesquisadora (fotografia 3.2), motivada pela seguinte questdo: Vocé€ acredita que podemos
entender o que ¢ educacdo ambiental por meio dessas charges? Na unanimidade de suas
respostas, os alunos relataram o beneficio das charges em potencializar a reflexdo sobre o
assunto ou sua interpretacdo mais atenta. Como exemplos da avaliagdo positiva por parte dos
discentes estdao: “Elas [as charges] fazem a gente pensar sobre o que ¢ educacao ambiental
realmente, ndo somente pela superficie”; e, para outro aluno, as charges os fazem “refletir

sobre o que esta acontecendo € o que provavelmente vird”.

Fotografia 3.2 Debate sobre as charges com o GP2.
Foto: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2015.

0 evento aconteceu entre os dias 25 ¢ 29 de setembro de 2012, no Rio Grande/RS, organizado pelo Programa
de Pos-graduagdo em Educagdo Ambiental da FURG, juntamente ao V CPEASUL e ao IV EDEA.
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De fato, a competéncia cognitiva € uma condicdo de grande relevancia e necessidade
na formacdo dos educandos e implica nas capacidades de memorizagdo, comparagéo,
associacdo, classificacdo, interpretacao, hipotese e julgamento. (RAMOS e PAGOTTI, 2008
apud NASCIMENTO, 2009). Na direcéo proposta por Costa (2005):

As experiéncias visuais que temos do mundo passam por diversos processos de
reflexdo de diferentes profundidades. [...] Emogdes, memoria e juizos de valor
entram nessa transformac¢do de uma imagem/visdo em imagem/pensamento. Através
desse processamento toma forma o nosso imaginario e aquilo que chamamos de
visio do mundo, parte integrante de nossa subjetividade e de nossa historia
(COSTA, 2005, p. 42, grifo do autor).

Assim, inferimos na percepcao da imagem alcancada pelo “olhar como ato sensorio-
informativo consciente e voluntario, que entra em uma estratégia de conhecimento e de
comportamento que ¢ a do sujeito em seu ambiente” (AUMONT, 1993, p. 125). De acordo
Reigota (2002):

O emprego das imagens facilita 0 encaminhamento da dialogicidade, desconstréi (ou
abala) verdades individuais e coletivas, amplia o leque das possibilidades, multiplica
as interpretaces e relativiza o conhecimento, apontando para a necessidade do
estabelecimento de outras situagBes de dialogicidade e a busca de novos
conhecimentos que possam nos auxiliar para refazer, reconstruir, retrabalhar nossas
aches e intervengdes cidadds, talvez na mesma direcdo, ou ainda em direcfes
opostas, ou paralelas a inicial (REIGOTA, 2002, p. 136).

No quarto e quinto encontros, foram realizadas duas oficinas mediadas por uma
professora de Artes que, inicialmente, transmitiu aos participantes nogdes basicas de desenho,
tais como: proporcdo, profundidade e sombreamento (fotografia 3.3). Em seguida, avancou
para outras técnicas até a pintura com aquarela (fotografia 3.4). Os desenhos foram
produzidos com lapis de diferentes cores e escalas de dureza, canetas coloridas, aquarela,
esfumacador, borracha, compasso e blocos doados aos alunos.

Metodologicamente, entendemos que a producdo de desenho estimulou os alunos a
expressarem suas visdes criticas em discussdes ambientais. Para tanto, e conforme Aumont

(1993), a imagem como producdo humana visa estabelecer uma relacdo com o mundo.
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Fotografia 3.3 Primeira oficina de desenho.
Foto: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2014.

-

Fotografia 3.4 Segunda oficina de desenho.
Foto: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2014.

As oficinas de producdo de desenhos pretenderam a capacitacdo dos alunos para
executarem as técnicas basicas dessa arte; e, as explicagdes durante os encontros, a

reconhecerem e produzirem charges. Contudo, considerando a liberdade artistica de produgao
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que lhes foi dada, e visando a menor influéncia possivel na exposicao de suas ideias acerca da
educacdo ambiental, a andlise considerou os desenhos, € ndo especificamente as charges,
como pretensdo inicial da pesquisa, na obten¢do dos resultados.

Uma etapa importante na evolucdo da pesquisa com o grupo de participantes do GP2
foi o acréscimo de um novo procedimento metodoldgico: foi solicitado a estes alunos a
observacdo e interpretacdo dos desenhos daqueles do GP1, apds o momento de suas
produces artisticas, evitando-se, assim, a possibilidade de viés de pesquisador, enquanto se
avaliou o grau de transmissdo de conhecimento e informagdo educativa ambiental entre os
jovens. Em outras palavras, utilizamos os desenhos, feitos pelo 1° grupo de estudo, com a
intencdo de promover a participacdo ativa dos jovens na interpretacdo desses elementos e
avaliar o nivel de capacidade comunicativa que eles alcangam entre si.

Portanto, os desenhos mostraram-se como um elemento empirico de significacdes que,
sob o ponto de vista do pesquisador/pesquisado, foi essencial na analise dos resultados. E,
assim, em mesma direcdo de Flick (2009), entendemos que as subjetividades dos pontos de
vista tornam-se um instrumento para a analise das esferas socialis.

Vale destacar a organizacdo de um produto educacional que reune os desenhos
produzidos pelos participantes da pesquisa. Esse material didatico se trata do registro das
memorias artisticas dos alunos, no tempo de sua participacdo ativa nos projetos de educacédo
ambiental critica, tornando-os, assim, protagonistas do processo educativo.

No sexto encontro, sucedeu com a participagdo dos alunos em evento técnico-
cientifico. Na atividade propusemos nao s6 envolver os alunos do ensino médio com as
tematicas apresentadas, mas também favorecer, a eles, uma aproximacdo com O meio
académico. Foram selecionados dois eventos:

a) 0 GP1 coparticipou do Il Evento do GPTEEA, do Programa de Pds-Graduacao

Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias (PROPEC), intitulado, “A Questdo
Ambiental na Educacdo Basica: como trabalhar esse tema transversal?”, que
aconteceu no auditério do IFRJ campus Nilépolis, nos dias 22 e 23 de outubro de
2014. Cabe-nos destacar que os desenhos elaborados pelo GP1 foram expostos no
evento;

b) o GP2 participou da XXXV Semana da Quimica do IFRJ, intitulado “Rio de

Janeiro: Produzindo Ciéncia ha 450 anos”, que aconteceu no campus Rio de
Janeiro do IFRJ, entre os dias 19 e 24 de outubro de 2015. Foram apresentados 0s

projetos dos discentes do IFRJ, minicursos e oficinas (fotografia 3.5).
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Fotografia 3.5 Participagdo do GP2 na XXXV Semana da Quimica do IFRJ
Foto: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2015.

No sétimo encontro visitamos uma Unidade de Conservacao (UC). A visita a UC foi
conduzida por um mediador local e isso permitiu uma maior exploragao das informacdes
sobre o ambiente. Na atividade propusemos uma sensibilizagdo sobre alguns aspectos
importantes, tais quais: os fatores historicos do local, a captacdo e tratamento de agua, as
condicdes de clima, vegetacdo e animais nativos da regido. O GP1 visitou a Reserva
Biologica de Tingué, Nova Iguagu/RJ (fotografia 3.6); o GP2 visitou a Floresta da Tijuca, Rio
de Janeiro/RJ (fotografia 3.7). Em seguida, realizamos uma descontraida roda de conversa

sobre o que foi aprendido ali.

I “"’"d ‘,

Fotografia 3.6 Visita guiada a Reserva Bioldgica de Tingua, Nova Iguacu/RJ com o GP1.
Foto: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2014.
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Fotografia 3.7 Visita guiada a Floresta da Tijuca, Rio de Janeiro/RJ com o GP2.
Foto: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2015.

Vale ressaltar que antes da saida a campo, os alunos receberam as informacdes sobre o
local e os objetivos da visita e, também, as orientagdes de um roteiro basico: observar a
dindmica de toda a visita, estar atento a explanacdo dos mediadores do local e da
pesquisadora, participar das atividades solicitadas. Durante todas as saidas a campo, houve
um envolvimento muito significativo dos alunos.

Por ultimo, encerramos o trabalho de campo com a culminancia na escola para a

apresentacdo das atividades extracurriculares desenvolvidas com os alunos:

a) no CEPEF a culminancia do projeto aconteceu no auditério da escola. A
pesquisadora exibiu, em slides, as fotografias das acdes desenvolvidas com o
grupo da pesquisa e um mural com os desenhos. Estiveram presentes na atividade
professores, diretores e alunos, inclusive os que ndo participaram do projeto, além
de professores e alunos do PROPEC;

b) no CEPAC a culminancia do projeto aconteceu concomitante a Mostra Folclorica
na unidade escolar. A pesquisadora organizou uma exposicdo dos desenhos
produzidos pelo grupo da pesquisa. Estiveram prestigiando a exposicdo pais,
alunos, professores, funcionarios e diregdo da escola.

Entdo, no decorrer dos projetos construimos uma oportunidade de analise das acgdes

praticas sem nenhuma outra preocupagdo, sendo a de compreender como essa educagdo
ambiental foi experimentada por todos nés, participantes da pesquisa e pesquisadora,

considerando o protagonismo juvenil.
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4 NOSSO PONTO DE CHEGADA: anélise dos dados

O saber ambiental surge num sentido
prospectivo e numa perspectiva construtivista,
onde os conceitos se produzem numa relagéo
dialética com seus momentos de expressdo na
construcdo do seu referente empirico: a realidade
social.

(Enrique Leff).

Neste capitulo, apresentamos a analise dos resultados produzidos na pesquisa
participante, quando se discute os dados da pesquisa com pressupostos tedricos da educacao
ambiental critica. Esta andlise permitiu identificar a participacdo ativa dos alunos nos
projetos, bem como os parametros de uma construcdo de educacdo ambiental critica no

ambito escolar.

4.1 OS PROTAGONISTAS DESTA HISTORIA E SEU AMBIENTE: o que eles tém a nos

revelar?

Os resultados, mais adiante descritos, foram obtidos de 15 questionarios respondidos
pelos alunos. As eventuais respostas que ignoravam as orientacdes dos enunciados,
registrando informacdes desconcordantes, ndo foram contabilizadas. Por exemplo, questfes
do tipo “sim ou ndo” com complementagao exclusiva para a condi¢do “sim”, mas que foram
respondidas mesmo com a marcacdo negativa, ndo tiveram sua resposta complementar
computada.

A primeira parte daquele documento trazia questdes relativas as variaveis de
naturalidade, municipio de moradia, tempo de residéncia no local e interesse de mudanga de
endereco. Nesse bloco de questdes consideramos que o autorreconhecimento das condi¢des de
habitabilidade ¢ capaz de provocar o pensamento tedrico sobre a emergéncia das questdes
ambientais, relativas a destruicdo do proprio habitat (LEFF, 2008). De outro modo, quando a
pessoa vivencia um problema, ela estd mais suscetivel a reconhecé-lo e se sensibilizar com
ele.

Em outro sentido, e por meio da andlise cruzada das respostas do participante com os

dados técnicos das condicdes ambientais referentes ao local apontado por ele, torna-se
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possivel concluirmos se o sentimento de topofilia, que diz respeito a familiaridade ou apego a
um determinado lugar, pode influenciar o nivel de percepcdo ambiental que aquele
respondente apresenta. Em andlise sobre o capitulo “A Terra”, da Obra “Os Sertdes”, de
Euclides da Cunha, os autores Silva, Costa e Moura (2014) relatam que o discurso topofobico
ou de aversao a um ambiente pode ser excluido e substituido por ideias contraditorias
decorrentes de um elemento de forte emotividade que o sujeito tenha para com seu habitat.

Assim, em uma apropriada congruéncia com o objeto de estudo do nosso trabalho,
aqueles autores afirmam que os conceitos da topofilia e da sua antagbnica topofobia se
manifestam ndo apenas sob a conjectura social, mas na artistica também. Isto porque o
contexto da arte situa-se em um tempo, cronoldgico ou psicolégico, e espaco, fisico, social ou
histérico (SILVA, COSTA e MOURA, 2014).

Retornando aos dados do questionario, podemos observar no quadro 4.1 que o
primeiro cenario da pesquisa, ocorrido no municipio do Rio de Janeiro, contou com
participantes (GP1) exclusivamente residentes naquele municipio, sendo 50% deles naturais
dali. Para o segundo cenario da pesquisa — localizado em Sao Jodo de Meriti — 72,7% dos
respondentes eram naturais dessa cidade e 90,9% residiam nela, sendo a mesma porcentagem
desde o seu nascimento. Quando questionados sobre seus interesses quanto a viverem em
outro lugar, foi confirmada esta intencdo em 100% do GP1 e em 10 representantes (90,9%) do
GP2.

Quadro 4.1 Caracterizacdo da amostra

Elaboracdo: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2016.
~ . Respondentes
Questéao Categorias de resposta GPL GP2
Rio de Janeiro 4 2
Naturalidade? Séo Jodo de Meriti - 8
Outra cidade - 1
Rio de Janeiro 4 1
Cidade onde mora? Sé&o Jodo de Meriti - 10
Outra cidade - -
Mora neste municipio | Sim 2 10
desde que nasceu? Nio 2 1
Sédo Cristdvao (RJ) 4 -
. Pavuna (RJ) - 1
Bairro em que mora? Centro (SIM) . 9
Vilar dos Teles (SJM) - 1
Ha interesse em se Sim 4 10
mudar desse local? N3o - 1
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No quadro 4.1 sdo descritas quatro varidveis de caracterizacdo da amostra quanto a
relacdo de tempo e local de morada, especulada pela resposta sobre o interesse dos individuos
em se mudarem.

Considerou-se, uma vez que tal interesse de mudanca se colocaria a frente de valores
como moradia ja instalada e vinculos sociais e cotidianos ja estabelecidos, ser uma
interpretacdo logica a de que essa vontade fosse reflexo de possiveis aversdes ao lugar, fruto
de problemas que ali ocorrem ou de uma expectativa de melhores condi¢des oferecidas por
outros locais. No sentido oposto, o interesse de permanéncia refletiria a qualidade de vida ou
sensacdo de bem-estar do individuo; sendo uma incapacidade em perceber possiveis
problemas locais. Os pressupostos cabiveis para isto seriam resiliéncia ou falta de instrucéo, o
que se esperou explicar pela continuidade e aprofundamento do questionério.

Outra constatacdo cabivel a este item do questionario, diz respeito ao tempo de
moradia, uma vez que quanto maior fosse ele, maiores também seriam as chances de
percepcdo de problemas sociais ali presentes. Os itens seguintes do questionario se
propunham a aprofundar a investigacdo, afim de descobrir se esses problemas poderiam ser
socioambientais.

Os quatro respondentes do GP1 sdo naturais de um Unico municipio e bairro,
respectivamente, Rio de Janeiro e S&o Cristévao. 100% moram no mesmo municipio de
origem, embora, 50% estejam ali desde o nascimento e 50% tenham passado algum intervalo
de suas vidas em, pelo menos, uma outra localidade. Sobre o interesse em se mudarem, houve
100% de manifestacéo positiva.

O bairro Séo Cristovao possui localizacdo privilegiada proxima ao Centro e dispde de
boa infraestrutura de transportes, além da maior area urbana de lazer da cidade, o parque
municipal Quinta da Boa Vista. E vizinho ao bairro Maracand e seu famoso estadio de
futebol. Contudo, carece de maiores investimentos e revitalizacdo. A partir da década de 1970
sofreu ocupacdo desordenada e expansiva favelizacdo (COSTA, 2013).

O GP2 foi composto por 11 respondentes representantes de trés cidades diferentes —
S&o Jodo de Meriti, Campos dos Goytacazes e Rio de Janeiro. Todos moram em Sdo Jodo de
Meriti, a exce¢do de um que reside no Rio de Janeiro. 90,9% deles nunca residiram em um
municipio diferente daquele de sua naturalidade e a mesma porcentagem também expressa

desejo de mudar desse local.
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Em 2001, S&o Jodo do Meriti, municipio da Baixada Fluminense mais préximo da
capital do Estado possuia a maior densidade demogréfica do Brasil — 12.897,81 de habitantes
por km2 —, comparativamente superior a de Singapura (DANTAS, 2001). Em 2010, este valor
havia passado para 13.024,56 habitantes por km? (IBGE, 2010). Vé-se uma “cidade-
dormitorio” com 91% do solo destinado a moradias e vias urbanas, € mais de 20 favelas em
seus 34,9 Km2. Além do mais, a escassez da agua e a falta ou precariedade do saneamento
basico sdo pontos criticos do municipio (DANTAS, 2001).

Na segunda parte do questiondrio (quadro 4.2), as questdes se relacionavam aos
servicos de: fornecimento de agua; coleta publica domiciliar do lixo; procedimento de
armazenamento do lixo para coleta; grau de satisfagdo quanto a coleta de lixo. Cumpre
mencionarmos que a Lei Federal 11.445/2007 estabelece que a prestacdo dos servigos
publicos de saneamento, infraestrutura e instalagdes operacionais prevé: abastecimento de
agua potavel; esgotamento sanitdrio; limpeza urbana e manejo dos residuos solidos; drenagem
e manejo das aguas pluviais urbanas (BRASIL, 2007). Contudo, langamos mao de uma
analise mais geral, considerando, assim, o abastecimento de 4dgua e manejo dos residuos

solidos.

Quadro 4.2 Caracteristica da infraestrutura de saneamento ambiental
Elaboracdo: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2016

. Respondentes
uestéo Categorias de resposta
Q : . GPL | GP2
Existe problema de falta de agua | Sim - 6
na sua regiao? Nio 4 5
A residéncia possui rede de coleta | Sim 4 3
de esgoto? Nio - 8
Fossa (filtro ou sumidouro) 4
Se NAO, qual o tratamento de | Existe, mas ndo sei especificar - 2
esgoto utilizado? Nenhum sistema de descarte de esgoto - 1
Nao sei identificar o tipo de coleta - 1
Existe coleta piblica domiciliar | Sim 4 11
do lixo na sua regidao? Nao - -
Armazena tudo junto 4 10
Se SIM, como procede? Separa o lixo para coleta seletiva - 1
Outro cite-o: - -
| q tisfacs Muito satisfeito -
Qua O‘ Seu grau ) € Satistacao Satisfeito 2 8
quanto & coleta de lixo? o
Insatisfeito 2 3
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Com relacdo a vivéncia com o possivel problema de falta de agua, os resultados
apresentados no quadro 4.2 mostraram que 100% do GP1 ndo indicam tal situacdo, ao
contrario do GP2, 54,5% convivem com o problema.

Em relacéo a rede de coleta de esgoto em sua residéncia 100% dos representantes do
GP1 confirmam a existéncia dela; enquanto a maior parte do GP2 (72,7%) esta desprovida do
servico publico basico. Dos 8 individuos nesta condi¢do, a metade faz uso do sistema de
fossa; 2 ndo souberam dizer qual o sistema alternativo que utilizam; 1 relatou ndo utilizar
nenhum tipo de sistema de descarte de esgoto; e 1 ndo soube identificar se a coleta é por rede
publica ou qualquer outro tipo de sistema.

Britto, Johnsson e Carneiro (2016) informam que a forte dependéncia de mananciais
que se situam fora dos limites metropolitanos do Rio de Janeiro é uma caracteristica marcante
dessa metropole. Ademais, a disponibilidade de agua para o seu territorio nao é suficiente
para atender a demanda crescente dos seus municipios. Por isso, municipios mais populosos
como S&o Jodo de Meriti, ndo tém o0 acesso a agua proporcional ao crescimento do nimero de
domicilios.

Sobre a coleta publica domiciliar do lixo, 100% dos respondentes afirmaram que suas
regides de moradia, Rio de Janeiro e Sao Joao de Meriti, sdo atendidas por este servigo. Dito
isto, a pergunta multipla escolha 2.3.2. “Se NAO ha coleta publica, o que faz com o lixo?”
nao foi tabulada por ndo ter resultado.

Prosseguindo no detalhamento dos resultados, 100% dos respondentes do GP1
armazenam junto todo tipo de lixo para sua coleta. Quanto a satisfagdo para com o servico
publico prestado, os pareceres se dividiram pela metade, positiva e negativamente. O curioso
foi que, um dos participantes que se manifestou satisfeito, afirmou mais adiante que o
procedimento de melhoria ambiental que ele adotaria para sua comunidade seria a reciclagem.
Isto pode ser um indicio de que 0s jovens compreendem 0S conceitos e praticas para a
preservacdo ambiental, mas podem ndo perceber se suas praticas diarias e culturais a
contradiz.

Para 0 mesmo item do questionario, a armazenagem comum do lixo é praticada por
90,9% dos participantes do GP2, visto que um deles faz uso da separacdo do lixo por
categorias, para coleta seletiva. Neste grupo, trés participantes (27,2%) se disseram
insatisfeitos com o servico de coleta de lixo, sendo que apenas um deles sugeriu a coleta
diaria de lixo como procedimento para melhoria ambiental na comunidade. Dessa resposta

entende-se que o jovem compreende as implica¢cdes do gerenciamento de coleta e limpeza
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urbana, mas ndo mensura as condi¢des e complexidade para se coordenar e executar este tipo
de servico em uma cidade.

Para os efeitos da Lei Federal 11.445/2007, o servigo publico de limpeza urbana e de
manejo de residuos sélidos urbanos é composto pelas seguintes atividades: coleta e transporte
dos residuos; triagem para fins de reuso ou reciclagem; varri¢ao, capinag¢do, poda de arvores e
outros eventuais servigos pertinentes a limpeza publica urbana (BRASIL, 2007).

Na coleta seletiva, os materiais recuperaveis sdo separados nos lugares onde o lixo é
produzido — residéncias, escolas, empresas, etc. — transportados e destinados para a
reciclagem, entretanto, € comum a presenca de catadores nos dias de coleta publica para
recolher os materiais recuperaveis e vendé-los. Segundo Porto-Gongalves (2013), o Brasil se
destaca na reciclagem da lata de aluminio, mas nos chama atencdo sobre as imbricadas
condicdes materiais, fisicas e energéticas, com as relagdes sociais e de poder da sociedade que

vém se dando na cadeia socioprodutiva da reciclagem do metal.

Assim, é a pobreza extrema que faz com que se torne economicamente vidvel a
reciclagem, posto que sdo os que foram reduzidos a lixo [os catadores] que tornam
exequiveis os projetos tidos como ecologicamente corretos. Nao poderia haver
melhor exemplo de um ecologismo restrito que teima em ignorar a complexidade de
uma racionalidade ambiental (Leff), que exige que consideremos ndo so as relagBes
com a natureza, mas tambhém a natureza contraditdria das relacdes sociais e de poder
gue os homens e mulheres travam entre si por meio das relacfes com a natureza para
que consigamos chegar a uma sociedade sustentavel. (PORTO-GONGCALVES,
2013, p. 254).

Se, por um lado, a pratica educativa pode orientar para uma racionalidade ambiental
na promoc¢ao de uma reflexao critica das dimensdes politica, econdmica, social e cultural; por
outro, a educacdo ambiental reducionista, mais preocupada com a promo¢ao de uma mudanca
comportamental sobre a maneira de disposicdo domiciliar do lixo (coleta seletiva versus
coleta convencional) persiste na “neutralidade ideoldgica, omitindo-se na criacdo de
demandas por politicas pablicas voltadas para o enfrentamento concomitante dos problemas
ambientais e da injusti¢a social” (LAYRARGUES, 2002, p. 20).

Retomando a analise, é certamente incontestavel que a situacdo de mudanga ou
permanéncia em um local de moradia € complexa e envolve uma gama de variaveis de fundo
econbmico, social, emocional, etc., que ndo podem ser resumidas a condi¢do de saneamento

ambiental. Porém, é plausivel considerar a influéncia que ela pode exercer sobre uma familia
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Ou pessoa, uma vez que afeta fortemente sua qualidade de vida. Mais que isso, respeitando-se
0 objetivo do estudo e sua metodologia com uso da “Técnica de Elaboragdo ¢ Analise de
Unidades de Significado”, torna-Se condizente considerar a influéncia das condi¢bes de
saneamento ambiental como indicador parcial para referenciar as nossas interpretacoes.

Assim, quando associamos o interesse dos participantes em se mudarem do local de
moradia ao fornecimento de &gua na regido, a presenca de rede de esgoto e ao grau de
satisfacdo com a coleta domiciliar de lixo, conforme revelados no quadro 4.3, verificamos que
1 respondente ndo tem o interesse de se mudar, embora reconheca o problema de falta de
abastecimento de agua na sua regido e da auséncia de rede de coleta de esgoto em sua
residéncia. Isto atenta para a necessidade de os educadores ambientais considerarem a
resiliéncia como um consideravel obstaculo para a geracao de criticidade no individuo, quanto
a este tema.

Dos demais 14 respondentes, todos manifestaram interesse de mudanga do local de
habitacdo, sendo que 1 avalia negativamente os trés itens dessa se¢do do questionario e 4 —
todos do municipio do Rio de Janeiro — os avaliam positivamente. O item de servico mais
negativamente avaliado foi o de rede de coleta de esgoto, seguido pelo de fornecimento de
agua e de coleta de lixo, 8, 6 e 5 registros, respectivamente. Isto pode indicar aos professores
as abordagens em educagdo ambiental que demandam maior atencdo para com 0s seus alunos
e possiveis incentivo e execucdo de acbes comunitarias, elevando seu papel social a um nivel

ainda mais significativo.

Quadro 4.3 Sobreposicdo dos dados locais de servicos publicos basicos de saneamento, infraestrutura e
instalacOes operacionais, por participantes da pesquisa, e suas possiveis implicages de permanéncia no local.
Elaboracdo: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2016

Interesse em se Fornecimento de Rede de coleta de Coleta de lixo NUmero de
manter no local agua esgoto (satisfacéo) respondentes

- S BN B :

- +
- +
+ . _

+ +

1
+
1
e i ) S S )
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Ate aqui, a analise restrita as variaveis mais basicas de gerenciamento urbano, ainda se
mostravam insuficientes para corroborar com uma interpretacdo mais detalhada sobre os
protagonistas e seu ambiente. Contudo, nos permitimos predispor uma anélise inicial e inferir
no perfil dos respondentes sobre a proposicéo das categorias: de percepcdo dos problemas da
regido, do problema ser ignorado ou ndo percebido e a plena satisfagio com a local de
moradia.

1. O acesso a

Nesse movimento, foi possivel uma avaliacdo de equidade ambienta
agua, a um sistema de esgoto e de coleta de residuos desiguais no interior de um aglomerado
urbano € passivel de discussdes maiores, seja no pensamento critico do movimento de justica
ambiental (ACSELRAD, MELLO e BEZERRA, 2009), seja como processo de habitabilidade
revista sob a Otica de uma racionalidade ambiental (LEFF, 2006). Sobre tal perspectiva,

ressalta-se:

A equidade ndo pode ser definida em termos de um padrdo homogéneo de bem-
estar, da reparticdo do estoque de recursos disponiveis e da distribuicdo dos custos
de contaminacdo do ambiente global. A equidade é a condicdo para desarticular os
poderes dominantes que atuam sobre a autonomia dos povos, e para possibilitar a
apropriacdo dos potenciais ecoldgicos de cada regido mediados pelos valores
culturais e pelos interesses sociais de cada comunidade (LEFF, 2006, p. 467).

A educacdo ambiental ndo pode apontar ingenuamente para solucdes de problemas
socioambientais, tampouco transmitir um quadro de valores que legitima os interesses de uma
racionalidade hegemdnica de uma sociedade desigual. A qual, comumente, responsabiliza
injustamente a todos os envolvidos pela e na degradacdo ambiental, recaindo de forma
semelhante sobre 0s mais abastados e sobre aqueles que sdo desprovidos de privilégios, mas
reconhecendo que sdo estes Ultimos os que mais sofrem com as consequéncias.

Prosseguimos para a andlise do ultimo bloco de questbes acerca dos possiveis
problemas ambientais identificados na regido. O quadro 4.4 nos mostra 0s problemas
ambientais aos quais os respondentes estdo expostos. Os resultados estdo descritos na ordem
decrescente de ocorréncia e apontam a poluicdo do ar como a mais perceptivel ou
significativa para aqueles jovens. Seguida da poluicdo hidrica e tendo por dltimo as enchentes

e falta de arborizacéo.

Entendemos por avaliagio de “equidade ambiental” a pesquisa participativa que tenha como coprodutores do
conhecimento os proprios grupos sociais (ACSELRAD, MELLO e BEZERRA, 2009).
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Quadro 4.4 Diagnostico dos problemas ambientais
Elaboracdo: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2016

; Respondentes
Indicacao Categorias de resposta
GP1 | GP2
Poluigédo do ar 3 8
Poluigdo hidrica 1 9
Poluigdo sonora 2 7
Problemas ambientais locais | Ocupacdo de residéncias em locais de risco 2 6
identificados pelos participantes Assoreamento de cursos d’agua . 7
Enchentes - 6
Perda ou falta de arboriza¢do urbana 1 5
Outro(s), cite-o(s): 1 -
Posicionamento dos pa}rticipantes Sim 4 10
quanto a adotarem procedimentos de
melhoria ambiental, principalmente R
para “problemas” identificados. Nao - 1
Numero de participantes que
especificaram quais procedimentos | Aberta 1 6
adotaria.

Com relacdo a poluicdo do ar, verificamos que existe uma preocupacgédo crénica com
esse problema ambiental. Segundo Motta (2008), séo graves os efeitos nocivos da poluigcdo do
ar para a saude dos cariocas, visto a maior exposi¢do urbana durante as préaticas de exercicios
e passeios ao ar livre. A autora revelou nos resultados de sua pesquisa que Séo Cristdvao tem
a pior qualidade do ar entre os bairros analisados e, apontou as inddstrias e as grandes
rodovias, como a Linha Vermelha e a Dutra, as principais causas da poluicdo do ar na
Baixada Fluminense (MOTTA, 2008).

No outro extremo, as noticias de alagamentos, seus riscos e prejuizos consequentes,
em diversos bairros do Rio de Janeiro sdo recorrentes, como na regido de Sao Cristovao — area
de moradia de todos os representantes do GP1 (CHUVA..., 2016). Ironicamente, 0 GP1 nao
assinalou “enchentes” como um problema ambiental local, vivenciado por seus
representantes.

Outro resultado apresentado no quadro 4.4 revela que 14 respondentes adotariam
procedimentos de melhoria ambiental para a comunidade local, principalmente para os itens
que identificaram como “problemas”. Entretanto, dos respondentes, apenas 7 deles citaram
um procedimento a ser adotado e, curiosamente, somente 1 representante do GP2 — grupo que

se revelou bem mais afetado pelos problemas ambientais (quadro 4.5).
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Isto pode revelar dificuldades conceituais e argumentativas dos alunos quanto as
possibilidades de prevencdes, intervencdes, mitigacbes e compensagdes ambientais com o
intuito de contribuir para uma melhor qualidade de vida, frente aos problemas ambientais.
Esta situacdo se revela ainda mais grave no caso constatado com o GP2 e sua rasa capacidade

argumentativa, quando ela mais deveria ser estimulada multidisciplinarmente.

Quadro 4.5 Sugestdo dos participantes quanto aos procedimentos para melhoria
do meio ambiente e da comunidade local
Elaboragdo: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2016.

Procedimento NUmero de respondentes Grupo da Pesquisa
Educacdo Ambiental 2 GP1
Conscientizacdo da populacdo 1 GP1
Coleta seletiva 2 GP1
Plantio de arvores 1 GP1
Reciclagem 1 GP2

Nesta etapa do estudo preliminar e provisorio, em funcdo desse diagnostico foram
estabelecidas as acdes pedagogicas para a pesquisa de campo. Nas palavras de Guimaraes
(2013 p. 43), € necessario “um vinculo do processo com a realidade do educando em sua

pratica social para que esta venha a ser transformada”.

4.2 O QUE NOS CONTAM OS DESENHOS: a reconstrucédo da subjetividade do aluno autor

Durante as oficinas, os alunos manifestaram dificuldades na producdo dos desenhos,
alegando tempo insuficiente para a execucdo. Por esse motivo, a producao dos desenhos foi
iniciada durante a oficina, mas finalizada em momento seguinte. No GP1, 4 dos 14 alunos que
participaram das oficinas ndo devolveram os desenhos. No GP2, 11 alunos participaram das
oficinas, tendo havido 10 retornos.

Vale lembrarmos que para oferecer maior amplitude de acdo aos participantes da
pesquisa, optamos por considerar todos os desenhos produzidos, sem restricdo de géneros,
categorias ou contetddo, embora este tenha sido submetido a uma analise de concordancia ao
solicitado e de criticidade, sendo que auséncia de tais caracteristicas ndo impossibilitariam as

artes de serem apropriadamente contabilizadas nos resultados.

65



Os participantes da pesquisa construiram 24 desenhos que, sob andlise posterior,
foram agrupados, com base na técnica de Moreira, Simdes e Porto (2005), para elaboracéo e
analise de unidades de significado. Inicialmente os desenhos foram classificados e
organizados em dois blocos de analise: tematicas ambientais e auto-inser¢cdo no contexto
ambiental. Em seguida, cada bloco foi subdividido em categorias de anélise, onde se buscou
identificar e agrupar os indicadores de acordo com as unidades mais significativas.
Qualitativamente, cada simbolo desenhado que pudesse representar uma unidade de
significado foi identificado como um indicador dentro da cada categoria de analise, listada e
analisada em termos de variabilidade entre as representagdes, sendo elas:

a) Bloco: teméticas ambientais

- desmatamento,
- poluicéo do ar,
- poluicéo do solo,
- poluicéo da agua,
- coleta seletiva,
- perda da fauna;
b) Bloco: auto-inser¢do no contexto ambiental
- cenarios globais, regionais, locais ou indefinidos,
- continuidade narrativa,
- personificactes (personagens ou humanizacao de objetos e seres),
- dendncia do estado do problema ou de sua pratica.

Segundo Joly (2009, p.51) “pode-se enumerar sistematicamente os diversos tipos de
significantes copresentes na mensagem visual e fazer com que a eles correspondam 0s
significados que lembram por convencao ou habito”. Assim, os desenhos, de acordo com a
sua representacao, foram distribuidos entre os itens especificos para identificar qual tema foi
mais associado pelos alunos a educacdo ambiental experimentada, ou seja: quais sdo aqueles
que apresentaram maior e menor representatividade e dominio de comunicacdo pelos
participantes; e, consequentemente, quais 0s de maior ou menor necessidade de intervencdo
educativa.

Ressaltamos que a soma dos itens ndo representa a totalidade de alunos
participantes, mas as recorréncias constatadas para cada indicador e seus subitens, no

conjunto das ilustracdes (quadro 4.6).
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Quadro 4.6 Distribui¢do dos desenhos de acordo com os indicadores: tematicas ambientais e auto-insercéo.

Elaboracdo: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade, 2016.

i Producéo i
Bloco Categ,o ra de Indicadores Unidades mais significativas ¢ TOtQIS_
analise GP1 | GP2 | parcials
Assentamento urbano | Casas, estradas e transportes. 06 03 09
Desmatamento Corte de arvores Cor’tes Uransversais nos troncos 07 05 12
de arvores.
Queimada Chamas em partes das arvores. 06 01 07
Emissoes de fumaga | Edificagdes com pouca janela,
o . 08 04 12
. pelas industrias porta larga e chaminés.
Polui¢édo do ar — :
@ Emissoes de fumaga | Veiculo com o cano de
s _ 01 01 02
= pelos automoveis descarga em destaque.
D .
= . Canos largos e tragos saindo de
)
£ . ’ Despejo de esgoto dentro dele. 01 01 02
s Poluigéo da 4gua. = o étricas: las:
g Descarte de lixo iguras assimétricas; sacolas; | o 02 05
ﬁ pneus.
QE, Carcaca de animais Esqueleto. 03 01 04
o - )
Perda da fauna Bt de Auséncia de espemme(s) que
. . aparecia  anteriormente na | 02 01 03
espécies animais
cena.
L Coleta publica Latas e cacambas de lixo. 03 02 05
ixo
Coleta seletiva Lixeiras coloridas. - 01 01
Poluigdo do solo | Descarte de lixo Figuras ass1meﬁ1gas, DS, 03 02 05
pneus e resto de alimento.
Global Planetas, satélites, estrelas. 5 7 12
Regional Biomas. 5 3 08
Cenario -
Local Areas urbanas e ruas. 1 - 01
Indefinido --- 3 - 03
=
S . . ~
:‘; Contn'luldade Cramndl Sucessdo temporal nas cenas |, 3 05
2 narrativa (antes, durante e depois).
';_ Personagens Figuras reais ou ficticias. 4 3 07
-
< Personificaces Humanizagédo Tragos humanos em objetos. 4 3 07
Figura humana Bonecos-palito, figura 5 4 09
humana.
Dentincia de Situacdo Agente causador oculto. 11 6 17
problema Acdo Agente causador revelado. 3 4 07
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Como se pode observar, dentre as tematicas ambientais, a poluicdo do ar —
particularmente as emissdes de gases por industrias — e o desmatamento — destaque para a
representacdo direta por corte de arvores e indireta por assentamentos urbanos — sdo os
itens mais abordados. Por outro lado, o gerenciamento de limpeza urbana por coleta
seletiva de lixo; o sistema de saneamento bésico, representado por despejos de esgoto em
corpos d’agua; e os riscos a fauna foram os itens menos pontuados.

No “questionario diagndstico” respondido pelos alunos, ainda na primeira etapa do
estudo, verificamos que a principal queixa dos participantes, quanto aos problemas
ambientais locais (C.f. quadro 4.4), referia-se a polui¢do do ar, contando com 3 respostas
para o GP1 e 8 para o GP2. Este dado foi, portanto, reafirmado e confirmado nas
ilustracdes dos alunos.

Todavia, o mesmo ndo ocorreu com o desmatamento, bem representado entre os
desenhos, mas pouco pontuado no questionario. Uma vez que aquele documento tratava do
déficit de cobertura vegetal no contexto de perda ou falta de arborizagdo urbana, inferimos
que os alunos compreendem a questdo floristica como um problema a ser tratado pela
educagdo ambiental, muito mais em ambientes naturais do que urbanos.

Quanto aos itens pouco representados nas ilustracdes, embora tenha havido 11
representacdes de descarte de lixo entre os 24 desenhos, apenas 1 retratou a coleta seletiva
de lixo. No questionario, 5 dos respondentes se disse insatisfeito com a coleta publica de
lixo e apenas 1 individuo relatou praticar a separagdo seletiva no seu lixo doméstico (C.f.
quadro 4.2).

Percebe-se que os alunos compreendem o problema de producao e acumulo de lixo,
mesmo sem necessariamente conviver com este cenario. Vale ressaltar que um dos
desenhos representava o que se pode entender como habitos ou cotidiano de uma pessoa de
faixa-etaria compativel com a dos alunos, associando-os a produgdo de lixo e supressao de

recursos naturais (desenho 4.1).
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Desenho 4.1 Associacgo entre o estilo de vida de um personagem, ao longo dos anos, com
os problemas de poluigdo e supressdo de recursos naturais.
Elaboracdo: Larissa da Silva Meira, 2014.

J& com relacdo a baixa representatividade (8,3% das ilustragdes) de problemas de
saneamento ambiental, quanto ao sistema de rede de esgoto, nos desenhos, percebemos
discrepancia com o questiondrio, uma vez que ocorre uma alta indicacdo de poluicdo
hidrica local naquele documento (uma ocorréncia no GP1 e nove no GP2, sendo que 72,7%
dos integrantes do segundo grupo diz nao possuir rede doméstica de esgoto).

De forma geral, os alunos se valeram muito mais de uma abordagem global e
regional do que local, em suas ilustragdes, o que pode justificar o desencontro entre estes
ultimos dados. Contudo, este pode ser um fator preocupante, se os alunos estiverem com
dificuldade de reconhecer os problemas com os quais convivem. Em consonancia com
essas ideias, Acselrad, Mello e Bezerra (2009) abordam as “sensibilidades” quanto a

poluicdo sofrida. Os autores dizem que:

A sensibilidade a polui¢do ndo ¢ simplesmente uma questdo restrita a percepgao
pelos sentidos ou a capacidade fisica de se proteger de seus efeitos. A poluicdo
ndo estd dada, cabendo aos sujeitos sociais percebé-la: ela ¢ construida a partir
de uma conjugacdo de fatores sociais, culturais e fisicos (ACSELRAD, MELLO
e BEZERRA, 2009, p. 110).
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A educacdo ambiental critica cumpre um papel de desalienagdo ideoldgica das
condigoes sociais (LAYRARGUES, 2011), ou seja, evidencia as “insensibilidades” quanto
aos problemas socioambientais, por pessoas que sempre conviveram com eles, sem,
contudo, gerarem anseios e contestagdes decorrentes. Nesse caso, recomendamos uma
abordagem direta com os alunos, em dialogos abertos ou particulares, dependendo do
julgamento do docente sobre cada situagao.

Com relacdo a “auto-inser¢do” identificamos, por meio dos seus subitens,
constatados nas ilustracdes, qual o grau de considera¢do e entendimento que os alunos
demonstravam ter quanto a fazerem parte de um ecossistema, bem como de suas causas e
consequéncias nas relacdes com problemas socioambientais.

A categorizagdo de cenarios globais, regionais e locais, ou indefinidos, se deu pela
identifica¢do de elementos como planetas, biomas, areas urbanas e ruas. Neste contexto, o
cenario global foi o mais representado, evidenciando uma percepcao da degradacdo do

meio ambiente em uma dimensao planetaria, conforme retrata o desenho 4.2.

Desenho 4.2 A degradacdo do meio ambiente representada em escala planetaria.
Elaboragao: Raissa Moreira Rocha Pinto, 2015.

A forca da “imagem” do globo teve inicio no ano de 1961, quando o cosmonauta
russo Yuri Gagarin, pela primeira vez, viu a “Terra Azul” do espago. Os Estados Unidos

por sua vez, em 1969, chegam a lua, na disputa de uma corrida espacial e tecnologica. Para
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Porto-Gongalves (2013, p. 12), em face dos acontecimentos, inicia a constru¢do de uma
“visdo do mundo que nos faz sentir, cada vez mais, que nosso destino estd ligado ao que
acontece no mundo, no planeta” — a globalizagao.

Para a educagdo ambiental critica, a discussdo deve permear a escala local para a
detecgdo dos problemas ambientais e, também, a escala global, para desvelar que o
processo de globalizacdo traz, em si mesmo, a relacdo de dominacdo da natureza e de
alguns homens sobre outros (PORTO-GONCALVES, 2013). Aqui destacamos a
racionalidade ambiental (LEFF, 2008), onde essas razdes especificas, por meio dos valores
culturais, formas de significagdo e relacdes de poder, facilitou a transformacao critico-
social dos alunos (LAYRARGUES, 2011).

A continuidade narrativa foi identificada por meio de baldes de didlogos indicando
circunstancias temporais, quadros em sequéncia ou qualquer outro elemento que
representasse uma passagem de tempo importante para a compreensdao do desenho. A
presenca desses recursos ¢ importante para notar se os alunos possuem dificuldade em
compreender que os problemas ambientais ndo sdo tdo efémeros ou “palpaveis” como a
maioria dos conflitos que testemunhamos em nosso cotidiano, presentes em 20,8% das
ilustracoes.

Destacamos o desenho 4.3, no qual entendemos o corte da vegetagdo existente
sobre uma area para a constru¢ao de uma cidade, associado ao arrependimento do homem,

por ter causado o desmatamento.
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Desenho 4.3 Imagem com dimensao temporal.
Elaboragdo: Iasmin Muniz Souza de Melo, 2015.

De acordo com Aumont (2006), as imagens com dimensao temporal, que de modo
secundario se incubem de fornecer informagdes sobre o tempo do acontecimento ou da
situagdo que representam, resultam do processo permanente de interpretacdo que
operamos, no caso, nas dimensdes espago-temporais, para a percepcao dos problemas
socioambientais, as vistas do nosso trabalho.

Na categoria de personificacdo se diferenciaram os personagens dos seres ou
objetos humanizados. Os primeiros podiam incluir figuras reais ou ficticias, autorais ou ja
existentes e populares, mas sempre tratados com mais esmero e detalhes pelos alunos
autores. Ou seja, “bonecos-palito” eram tratados como figura humana, mas ndo como
personagens, embora todos os personagens humanos computassem também como tal.

Essa diferenca ¢ importante, pois, assim como Oliveira (2010) pdde perceber em
sua pesquisa-acdo fundamentada na educacdo ambiental critica e na teoria de
representacdes sociais e percepcdo ambiental, que havia uma predominincia de
sentimentos topofilicos entre os alunos, com relacdo ao ambiente fisico escolar em
sobreposi¢cdo aos valores das relacdes humanas nesse local. Em nosso trabalho, a presenca
do elemento humano nos desenhos, inferimos a compreensao dos alunos quanto a nossa

interdependéncia com o meio ambiente e influéncia mutua direta. Tal dado poderia ser
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confrontado pela categoria “denuncia de problema” e seus subitens “situacdo e a¢do”, mais
adiante esclarecidos.

Ainda sob a luz dessa andlise, se por um lado, um personagem como figura humana
tratada com maior capricho pelo aluno autor, ou um personagem popular representante de
admira¢do pessoal para ele, poderia indicar uma maior inser¢cdo do agente na
ilustracao/problema; por outro, a auséncia de um ser atuante ou a personificagdo de
criaturas (desenho 4.4) poderia representar o distanciamento do problema e de sua causa

e/ou consequéncia.
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Desenho 4.4 O planeta Terra retratado com caracteristicas humanas.
Elaboragdo: Brenda Sousa da Fonseca, 2014.

Por fim, com relagdo a categoria “dentncia de problema”, observamos nos
desenhos se estes simplesmente representavam a “situacdo” ou estado do problema, ou se
apresentavam algum agente em agdo, ou seja, executando o problema propriamente. Nas
ilustracdes em que ambas as situacdes ocorriam, predominou a condi¢do representada por

mais elementos.



No conjunto das ilustragdes podemos notar uma tendéncia a indiferenca quanto a
ligagdo direta ou indireta do individuo com os problemas ambientais: o cenario local foi o
menos representado; a figura humana esteve presente em apenas 9 dos desenhos, ainda que
todos retratassem problemas ambientais, 7 representam a causa ou a atuagdo do agente no
problema e nao a simples existéncia dele no meio.

Cabe aqui a discussao de que a educagdo ambiental, desde suas primicias, presume
uma “mudanca cultural” na mediagdo do “homem genérico e abstrato”, como sendo o
responsavel pela desordem na biosfera. Contudo, a questdo crucial ¢ o desafio da
complexidade para a educacdo ambiental critica, que alvitre “tornar visivel as mutuas
relacdes de causalidade multidimensionalidade entre os fatores ecologicos, sociais,
culturais, econdmicos, politicos, territoriais, €ticos... o que de fato ndo ¢ realmente trivial”
(LAYRARGUES, 2011, p.100).

De todo modo, mostrou-se nitido o empenho dos participantes na compreensao do
tema; na execucdo dos desenhos; e na tentativa de dialogicidade e multiplicacdo da
educacao ambiental critica. Inclusive, 15 ilustracdes reforcaram esse intuito fazendo uso de
recursos didaticos com elementos graficos, tais quais: dialogos, frases de efeito e legendas.

Vale destacar o desenho 4.5, no qual a aluna autora representou o que se pode
entender como o conceito de alteridade, que parte do pressuposto de que todo ser humano
interage e ¢ interdependente de outro. Ainda, em depoimento voluntario, a aluna autora

explica o seu desenho:

Esse desenho mostra que as pessoas se preocupam com coisas fiiteis e ndo
olham para as coisas que realmente importam. Quando tudo ao seu redor estd
desmoronando. Elas [as pessoas] se fecham em seu mundo perfeito e fingem que
tudo esta bem. Ndo tem compaixdo pelas outras pessoas e, muito menos, pela
natureza que clama por ajuda (ANDRESSA ALVES OLIVEIRA).
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Desenho 4.5 Associagdo entre o estilo de vida de um personagem
com o conceito de alteridade.
Elaboragdo: Andressa Alves Oliveira, 2015.

O reconhecimento do diversificado modo de ser, pensar e conhecer, ou de um saber
ser com a outridade, permeia a racionalidade ambiental que “traz em si uma reapropriagcao
do mundo a partir do ser e no ser” (LEFF, 2012, p. 60). Essa racionalidade contempla a
relacdo entre a educacdo ambiental critica e a mudanga social (LAYRARGUES, 2011;
LEFF 2008).

Nessa etapa do estudo, analise critica dos problemas considerados prioritarios, as
praticas pedagogicas alcancaram duas a¢des concretas:

a) as producBes dos desenhos colaboraram para o desenvolvimento do
posicionamento critico, com discursos que estdo implicitos. Ou seja, no que ndo é
dito, mas que é capaz de fazer com que o leitor reflita sobre fatos retratados;

b) as interpretacdes dos desenhos, com coparticipacao dos alunos autores, em grupos
de pesquisa e momentos distintos, constituiu na validacdo dos desenhos para o
desenvolvimento de um produto educacional as vistas do potencial de capacidade
comunicativa desse recurso para a educacdo ambiental critica.

O percurso da realizagdo das atividades com os alunos ilustrou os resultados
encontrados através da participagdo ativa na constru¢do de uma educacdo ambiental critica.
Segundo Joly (2009), ha varias abordagens tedricas do uso da imagem, mas de modo amplo,
valemo-nos da atitude interpretativa, de como se provocam significagdes, 0 que nos permite

ultrapassar as categorias funcionais da imagem.
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4.3 A PERCEPQAO DOS ALUNOS SOBRE AS QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS COM
O RECURSO DO DESENHO: anélise da entrevista

A entrevista ocorreu no ultimo encontro de cada projeto de educacdo ambiental e
resultando em diélogo aberto com todos os participantes, em cada grupo, juntos. A tipologia
utilizada de entrevista semiestruturada seguiu um roteiro de perguntas fundamentado nos
pressupostos levantados durante a pesquisa participante.

Para a formulacdo do roteiro da entrevista adotamos tépicos (MANZINI, 1991;
TRIVINOS, 1987), para isso, levamos em consideracdo as questdes abordadas. Os topicos
escolhidos foram: 1) o processo de educacdo ambiental critica, e as impressdes a respeito dos
desenhos em si; 2) as potencialidades da producdo de desenhos, por alunos, para facilitar suas
projecdes de conhecimentos, valores e significacdes acerca dos problemas socioambientais; 3)
a percepcao de variaveis sociais, econdmicas, culturais e politicas representadas nos desenhos
construidos pelos alunos; 4) o potencial de manifestacédo critica dos alunos, acerca da relacéo
homem-sociedade-natureza, por meio da experiéncia de producéo dos desenhos.

Feito a separacdo em topicos, relacionamos as respostas dos alunos, obtendo os dados,
apresentados a seguir. No primeiro topico analisado, referente a primeira pergunta™® sobre o

processo educativo, e as impressoes a respeito dos desenhos em si, 0s alunos responderam:

[A estratégia do desenho] é uma forma mais facil de abranger um tema téo
complexo que é a educacdo ambiental. Ver o desenho é bem mais f4cil do que uma
pessoa ler um texto ou alguma coisa sobre a educac¢é@o ambiental. O desenho é uma
forma mais simples e mais facil para a pessoa entender. Até porque as pessoas
ignoram. As vezes, vocé fala, entra num ouvido e sai no outro. Vendo um desenho
vocé reflete sobre o que esta fazendo.

Tem pessoas que ndo vao entender se pegar uma folha e ler, as vezes por questdo de
ndo saber ler ou outros problemas. O desenho abrange os mais “pobres” de
educacdo, até os mais “ricos”.

As vezes, uma fala ndo causa tanto impacto pelo fato de vocé ndo dar atenc&o. Ja
um desenho vocé olha e te faz refletir, “tipo”: Eu estou fazendo isso? Entdo, eu
também estou contribuindo para esses problemas que estdo acontecendo.

Os argumentos dos alunos indicam uma percep¢do madura acerca do desafio mais

basico da transmissao de conhecimento: “se fazer entender”, considerando a realidade na qual

16 «Os desenhos que vocés fizeram podem educar outras pessoas sobre a tematica ambiental?”
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0s receptores da informacdo se inserem. Eles reconhecem, portanto, que o desenho se mostra
como uma estratégia facilitadora para o cumprimento de tal objetivo.

Pela sintese dos conceitos que Scliar-Cabral (2009) dispde em sua publicacdo, o
analfabetismo funcional reflete uma limitacdo comunicativa social e, portanto, um prejuizo
efetivo do individuo na participacdo e influéncia em sua comunidade, pela incapacidade de
interpretacdo e producdo de textos e célculos presentes nos contextos culturais e cotidianos da
populagéo.

Conforme o relatério da Secretaria de Direitos Humanos (SDH) houve uma queda de
1,5 milhdo de analfabetos funcionais de 2004 a 2009, com maior expressividade nas regioes
Nordeste e Norte. O Sudeste possui 0 menor indice, com 9,6% de analfabetos funcionais
(BRASIL, SDH, 2012).

O campo politico da educagdo ambiental critica nos faz repensar como o indice de
analfabetismo funcional se cruza com outras desigualdades — ambientais, culturais,
econémicas. A questdo ambiental situada fora desse campo, posta meramente a propésito da
mudanca de comportamento entrelacada a converséo tecnoldgica na direcdo da ecoeficiéncia
— expectativas do desenvolvimento sustentdvel, “guarda intima correlagdo com o
analfabetismo politico e sociologico da contemporaneidade” (LAYRAGUES, 2011, p. 73).

x~17

Dando continuidade, a abordagem da segunda questdo™" possibilita discursar sobre as

potencialidades da producdo de desenhos, por jovens, em facilitar suas projecGes de
conhecimentos, valores e significagdes. Suas respostas revelaram o potencial didatico no

emprego dos desenhos:

A construcao do desenho me proporcionou melhor entendimento sobre as causas da
crise socioambiental, pois, a gente tem que parar um momento para refletir sobre as
coisas que estdo acontecendo. Lendo, simplesmente um texto, vocé sé vai ler ld: ‘hd,
realmente, isso estd acontecendo’. Mas, quando a gente vai por na folha o desenho,
a gente tem que parar, entender e querer transmitir uma mensagem para a pessoa
que vai querer ver.

O desenho vocé para pra pensar; vocé para pra refletir o que esta acontecendo a
sua volta e até que ndo seja a sua volta; vocé para pra pensar. Quando vocé I, ndo.
Vocé pode nem esta prestando atencéo, ou vocé vai esquecer, ou vocé se distrai. O
desenho, ndo. Vocé tem que parar pra pensar que tem alguma coisa que esta
acontecendo a sua volta e vocé vai colocar ali no desenho.

" “Em sua opinido, a construgio dos desenhos Ihe proporcionou melhor entendimento sobre as causas da crise
socioambiental?”’
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O emprego das imagens facilita o encaminhamento da dialogicidade. Além de que, o
uso das imagens em documentos, textos cientificos e imprensa produz um impacto pessoal
(RIBEIRO e CAMARGO, 2006). Os desenhos, particularmente, sdo considerados uma forma
de linguagem universal que possibilita a comunicagdo e expressdo de sentimentos, ideias,
pensamentos ou fatos ocorridos (COMPARINI, 2016). Portanto, além de facilitar a
assimilacdo e acomodacdo de informacdes externas, eles também possibilitam uma melhor
organizagdo da percepcdo e externalizagcdo do sujeito frente aos eventos e expectativas que
presenciam e produzem.

Nesse autogerenciamento da relacdo entre individuo e mundo exterior o desenho
também se associa ao conceito de “projecdo”, de Freud (FREUD, 1913; 1948 apud PINTO,
2014), ao dizer que este ndo é um mecanismo unicamente de defesa, sendo que as fantasias
projetadas para o exterior podem ser conscientes e desempenham um papel essencial em
nossa representacdo do mundo exterior. Segundo Aumont (2006), o observador da imagem —

o0 espectador — é social e culturalmente definido e acrescenta:

[...] da relacdo da imagem com seu espectador, pode-se guardar pelo menos isto: o
modelo de espectador varia essencialmente segundo o enfoque esteja na leitura da
imagem ou na producéo dela. No primeiro caso, a tendéncia seré desenvolver teorias
analiticas, construtivistas, destacando o trabalho intelectual do espetador; no
segundo, a abordagem sera habitualmente mais global e mais heuristica a0 mesmo
tempo, e haverd maior tendéncia em buscar grandes modelos antropoldgicos,
presumivelmente para analisar a imagem de maneira coerente com uma verdadeira
concepgdo do mundo (AUMONT, 2006, p. 96).

A terceira questdo'® buscava saber, a partir dos desenhos construidos, quais 0s
elementos sociais, econdmicos, culturais e politicos — se existentes no desenho — revelaram os

problemas socioambientais. Os alunos dialogaram com as respostas:

Na cidade [do Rio de Janeiro] h&4 uma lei que ndo pode jogar lixo nas ruas, aqui
[S&o Jodo de Meriti] ndo, essa lei ndo funciona. Aqui, como outras leis, as coisas
néo funcionam.

No jogo do Japdo, eles limparam o estadio [sobre o ocorrido na Copa da FIFA
2014].

18 «A partir dos desenhos construidos, aponte os elementos sociais, econdmicos, culturais e politicos, se eles
existirem no desenho, que revelaram os problemas socioambientais”.
78



Na primeira resposta, pelo contexto, a aluna apontou para a Lei n® 3.273, de 6 de
setembro de 2001, que dispbe sobre a Gestdo do Sistema de Limpeza Urbana no Municipio do
Rio de Janeiro, Ié-se em seu artigo 43:

E terminantemente proibido manter, abandonar ou descarregar bens inserviveis em
logradouros e outros espagos publicos do Municipio ou em qualquer terreno privado,
sem o prévio licenciamento do érgdo ou entidade municipal competente, ou o
consentimento do proprietario (RIO DE JANEIRO, 2001).

J& a outra, alusiva ao ‘jogo do Japdo’, a aluna se referia ao comportamento
demonstrado pela torcida nipdnica, durante os jogos de futebol, do time daquela nacdo, na
Copa do Mundo da FIFA 2014, quando algumas pessoas levaram grandes sacos plasticos e,
por 30 minutos apoOs a partida, permaneceram no estadio para recolherem os lixos que 0s
torcedores produziram (MERGUIZO, 2014).

Ainda sobre esse item da entrevista, uma aluna se manifestou:

Quando a gente para pra pensar sobre essa questao de lixo, ndo é por ignorancia, é
porque as pessoas nao sabem. Por que, se elas fossem educadas desde sempre que
ndo é legal e que causaria algum problema ou seria prejudicial, elas ndo iriam
abandonar o lixo. N6s ndo temos uma educacao ambiental.

Entendemos que a aluna possivelmente ndo atribuiu ao termo “ignorancia” a condicéo
de grosseria ou falta de carater, por isso concluiu seu argumento apontando, distintamente,
para o problema da falta de conhecimento da populacdo quanto a educacdo ambiental.
Contudo, o artigo 2° da Lei n® 9.795/99 expressa que “a educacdo ambiental ¢ um componente
essencial e permanente da educacgdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”. O
inciso 1, do artigo 3°, complementa que cabe as “institui¢des educativas promover a educagdo
ambiental de maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem”, embora os
PCN ressaltem que, na sociedade, a escola ndo se caracteriza como Unico agente educativo,
uma vez que os adolescentes e jovens sofrem grande influéncia dos padrbes de

comportamento familiar e das informacdes veiculadas pela midia (BRASIL, PCN, 1998).
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Acerca do ultimo aspecto, eventuais conflitos que possam ocorrer entre as orientagdes
educacionais formais e as ac@es culturais e/ou mercadoldgicas conservadoras e emergentes
ndo deveriam necessariamente gerar preocupacdes, se considerados como indubitaveis os
esforgos de oferta de educacdo de todas as Secretarias dessa area, no territorio nacional; e a
premissa dos préprios PCN quanto a necessidade da formacdo critica dos estudantes, nos
assuntos ambientais.

Ainda sobre a abrangéncia e efetividade da educacdo ambiental, a CGEA informou em
seu relatério que grande parte dos Estados da Federacdo ja possui ou esta elaborando sua
politica e programas estaduais de educacdo ambiental. Naquele documento analisado, quanto
a taxa de crescimento do numero de escolas que oferecem educacdo ambiental no ensino
fundamental ser de 28%, entre 2001 e 2004; e a maioria dos Estados ter a educacdo ambiental
presente em mais de 90% de suas escolas; além de outros dados para instituicbes de ensino
superior. A respeito da quase totalidade das escolas de ensino fundamental fornecer educacao
ambiental para seus alunos, a interacdo com a comunidade ainda ndo passava em 8% daquele
total (LOUREIRO et al., 2007).

Nos PCN verificamos ser atribuicdo das escolas: proporcionar um ambiente saudavel e
coerente com aquilo que ela pretende que seus alunos apreendam; garantir situagdes em que
os alunos pratiguem sua capacidade de atuacdo; dispor de professores proativos na sua
capacitacdo e atualizacdo continua quanto aos temas ambientais e didaticamente dinamicos
para debaté-los com seus alunos; o que remete a necessidade de diferentes meios de acesso a
informacdo. Todavia, na sequéncia, o préprio documento reconhece a caréncia de capacitacao
docente, da melhoria das condi¢des salariais e de trabalho, e na elaboracdo e divulgacdo de
materiais de apoio (BRASIL, PCN, 1998).

Decorreu de uma parceria entre 0 MEC/INEP a pesquisa “O que fazem as escolas que
dizem que fazem Educacdo Ambiental” e, em meio a extensos resultados, obteve-se 0 indice
de Desenvolvimento da Educacdo Ambiental (IDEA), que trata, dentre varios aspectos, da
oferta da educacdo ambiental pelas escolas; suas condi¢cBes quanto a infraestrutura e
equipamentos; e sua participacao e inser¢cdo comunitaria. O indice atinge valores entre 0 e 1,
sendo 1 representativo de um desenvolvimento maior, no que diz respeito a educacdo
ambiental. Na pratica, uma entrevista com 418 escolas das cinco regides do territorio
brasileiro revelou uma média de pontuacdo de 0,35 para o norte; 0,34 para o nordeste; 0,39

para o centro-oeste; 0,40 para o sudeste; e 0,42 para o sul; ou 0,38 no total geral para o IDEA
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(AMORIM, AZEVEDO e COSSIO, 2007). Nesse sentido, e retomando a colocacio da aluna,
arriscamos dizer que ela errou em tese, mas acertou na prética.

E, por fim, a quarta quest&o™

explora o potencial de manifestacéo critica dos alunos,
acerca da relacdo homem-sociedade-natureza, por meio da experiéncia de produgdo dos
desenhos. Em suas respostas, deram a entender a atribuicdo de uma personificacdo a natureza,
como uma entidade ciente de o que lhe acontece e como age. Ndo houve um tratamento do
homem como elemento integrante a ela, mas percebemos a consciéncia, em suas respostas, do
processo de acdo e reacdo no envolvimento homem-natureza. As respostas abrangeram néo
apenas fendmenos e processos naturais, mas também, a abordagem sobre o0 UusoO
indiscriminado de recursos. Os jovens demonstraram compreender a condicdo esgotavel dos
recursos naturais, bem como o antagonismo entre extrativismo e desenvolvimento sustentavel,
mas ndo houve meios de afirmar se extrapolam essa logica para 0 consumismo e seus papéis

sociais.

A gente ndo pode mandar na natureza, como a natureza ndo pode mandar na gente.
A gente tem que respeitar. “Tipo” uma arvore ndo vai exigir que vocé nao corte ela,
mas ndo pode fazer nada.

Eu acho que a ordem natural € a natureza mandar na gente. S6 que hoje em dia nds
tentamos mandar na natureza, por isso ocorre tantos prejuizos. [Por exemplo],
estdo acontecendo deslizamentos (casas caindo), porque nos tentamos mandar, s6
que ela [a natureza] ja estava aqui antes. Entende? O lugar que a gente ocupa no
morro, arrancando as arvores, era lugar delas.

A gente deveria se adaptar a natureza e ndo a natureza tentar se adaptar a gente.
S6 que nos dias de hoje o que tem acontecido é a gente pegando os beneficios dela
para nos e o resto deixar 1a. S6 que sabemos que a natureza tem o seu poder. Entdo
guerendo ou ndo a gente sofre certas “repreensdes” da natureza por causa disso, a
gente tenta mandar nela, s6 que ela tem a forga maior, por isso muitos deslize,
enchentes e tudo mais.

Para identificar e analisar os temas relacionados ao ambiente e ao desenvolvimento
sustentavel, considerados como dificeis de serem ensinados, por docentes em formacdo,
Araljo e Pedrosa (2014) abordaram 121 estudantes do curso de licenciatura em ciéncias
biolégicas da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Aqueles professores em
formacdo, 63% responderam achar dificil trabalhar ideias sobre desenvolvimento sustentavel

com os alunos, por ser dificil mudar costumes e valores da sociedade; pelo tema ndo ser bem

19'Os desenhos produzidos contribuiram para vocé criar um pensamento mais critico sobre as relacdes de poder
entre a sociedade, 0 homem e a natureza? Se sim, ou ndo, explique.
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tratado multidisciplinarmente e interdisciplinarmente; e pela falta de qualificacdo do professor
para dominar a complexidade conceitual de algumas areas relacionadas ao tema, como,
quimica, economia e politica. Estranhamente, a educacdo sobre os direitos e deveres no
exercicio da cidadania, a sensibilizacdo e abordagem mais pessoal e humanizada com os
alunos e assuntos de base mais critica, como, o crescimento populacional e 0 consumismo
induzido pela midia nio foram abordados pelos graduandos (ARAUJO e PEDROSA, 2014).
Da mesma forma, verificamos que os participantes da nossa pesquisa nao pontuaram tais
questdes.

Percebemos ainda que ndo adianta focar esforcos de incentivo para o desenvolvimento
sustentavel na populacdo leiga, se um dos principais pilares do processo — o educador —
encontra-se fragilizado. O que levanta a davida: a formacdo dos profissionais de educacdo
estd mesmo aquém do desejado ou seriam, eles mesmos, vitimas do que apontam como a
maior dificuldade enfrentada pela populacdo — superar a tensdo entre a racionalidade
econdmica e a racionalidade ambiental?

Se consideradas as relagdes sociais inscritas na ldgica capitalista que permanecem
baseadas em valores competitivos, individualistas, dissociativos, a resposta tende mais para a
segunda opc¢éo; 0 que possivelmente se caracteriza como um entrave a ser superado no ambito
da educagdo ambiental (LAYRARGUES, 2011).

Com relacdo ao problema do consumismo induzido, 0o MEC e 0 MMA, conjuntamente
ao Instituto Brasileiro de Defesa do Consumidor (Idec) publicaram, em 2005, o Manual de
Educacdo para o Consumo Sustentavel, direcionado as escolas e professores, com uma
abordagem didatica clara sobre a cidadania e o desenvolvimento sustentavel. A Associacdo
Brasileira de Agéncias de Publicidade (ABAP) divulgou seu estudo feito pela campanha
“Somos Todos Responsaveis” sobre a “Publicidade Infantil no Conselho Nacional de
Autorregulamentacdo Publicitaria (Conar)”, com objetivo de alertar o mercado quanto aos
erros mais comuns na propaganda dirigida as criancas (ABAP, 2013).

Embora o estudo demonstre que, no periodo de 2006 a 2013, ocorreram 276
denuncias, 50% delas apontadas pela prépria populacdo consumidora, com 179 punicdes
aplicadas a agéncias e anunciantes, cuja principal razdo foi 0 “apelo imperativo de consumo”
(34%), em suas 20 paginas de dados utiliza a palavra “consumismo” apenas uma unica vez e,
ainda assim, associando-o a obesidade. O consumo ¢ tratado nas dentncias de “apelo
imperativo de consumo” e “vocalizagdo de consumo pela crianga” e como setor econdémico de

bens de consumo.
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De forma mais critica, Cabral, Bragaglia e Seabra (2012), trataram sobre as
implicacOes ético-legais da publicidade infantil, ao observarem forte apelo de compra em
anancios; valores relacionados a posturas negativas na infancia; crescimento precoce; e
discriminagdo a quem ndo possui 0 produto ou marca anunciada. Todavia, ndo se encontrou
publicacfes que associassem 0 poder de persuasdo que a publicidade possui sobre os jovens,
com o0 consumismo e o problema no desenvolvimento sustentavel relacionado ao meio
ambiente e a qualidade de vida, ainda que o primeiro claramente implique no segundo.

Com base na analise dos depoimentos afirmamos que a producdo de desenhos como
estratégia para a educacdo ambiental critica facilitou e potencializou a educacdo dentro do
contexto socioambiental, onde se situam o0s sujeitos e atores desse processo educativo.
Também, alcancamos as lacunas da relagdo de poder entre a sociedade, 0 homem e a natureza,
que sob os principios de racionalidade ambiental prever a superacdo da estrutura social

estabelecida e os paradigmas de conhecimento instituidos (LEFF, 2012).
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5. O PRODUTO EDUCACIONAL.: a organizagéo do livro com os desenhos

A escola, em sua singularidade, contém em si a
presenca da sociedade como um todo.
(Edgar Morin).

Esta parte do trabalho descreve o material didatico fruto desta pesquisa. Tal produto
educacional tem a intencdo de estimular o posicionamento critico diante da realidade
socioambiental, utilizando o desenho como metodologia de ensino. Destacamos também a
aplicacdo das oficinas para validar os desenhos, com aplicabilidade didatica na educacdo em

ciéncias, em particular, na educacdo ambiental critica..

5.1 POSSIBILIDADES DO PRODUTO EDUCACIONAL NA EDUCACAO AMBIENTAL

O curso stricto sensu de mestrado profissional, regulamentado por meio da portaria n°
17, de 29 de dezembro de 2009, pela CAPES, tenciona a organizacdo e producao de
conhecimento de profissionais que ja estejam inseridos no mercado de trabalho, capacitando-
0s para uma area especifica. Em consenso com Quelhas, Filho e Franca (2005) o mestrado

profissional € um espaco de qualificacdo com objetivos e sujeitos diferenciados:

O curso busca formar um profissional capacitado para pesquisa, desenvolvimento e
inovacdo, e também capaz de atuar como multiplicador, repassando seus
conhecimentos para os demais profissionais no seu campo profissional (QUELHAS,
FILHO e FRANCA, 2005, p. 98).

O produto de um mestrado profissional prevé uma pesquisa de base cientifica, no
intuito de desenvolver estratégias ou processos diretamente aplicaveis ao universo do
trabalho. Nesta perspectiva, o curso de mestrado profissional do Programa de P6s-Graduacgéo

Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias do IFRJ, campus Nilépolis, no seu conjunto de Normas®

2 Aprovadas pelo Colegiado do PROPEC em 07/07/2015 e pelo Conselho Académico de Pesquisa, Inovagio e
Pos-graduagdo (CAPOG) em 13/07/2015.
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contempla que a dissertacdo serd uma reflexdo fundamentada sobre o produto educacional,
que, entre os outros formatos, considera 0s materiais textuais.

No inicio de nossa pesquisa, cogitamos a construcdo de um texto apoio, com contetido
referente a experiéncia vivenciada. Contudo, em seu desenvolvimento, verificamos o anseio
dos alunos autores para produzir um material didatico com a matéria-prima desse processo
educativo — os desenhos. Entdo, a organizacdo do livro com os desenhos, como produto
educacional, sucedeu-se ao desenvolvimento da pesquisa e da aplicacdo das oficinas de
desenhos, 0 que retratou a construcdo dessa educacdo ambiental critica considerando o
protagonismo dos alunos.

No contetdo encontrado no livro “Veja 0 que eu sinto, sinta 0 que eu vejo: uma
proposta interativa de Educacdo Ambiental com protagonismo juvenil” esta 24 desenhos
produzidos no proprio campo da pesquisa, que assumem a pretensdo de instigar os leitores a
interpretarem cada imagem. A intencéo foi de oferecer um material didatico dirigido ao aluno
e ao profissional da area de educacdo em ciéncias, em particular de educacdo ambiental, cuja
participacdo ativa dos alunos autores na pesquisa trouxe referéncias para experiéncias vividas
e futuras.

A leitura imagética pode estimular uma forma de entendimento da realidade na medida
em que o espectador é tratado como parceiro ativo da imagem, emocional e cognitivamente
(AUMONT, 1993).

Esse sujeito [0 espectador] ndo é de definicdo simples, e muitas determinagdes
diferentes, até contraditérias, intervém em sua relagdo com uma imagem: alem da
capacidade perceptiva, entram em jogo o saber, os afetos, as crencas, que, por sua
vez, sdo muito modelados pela vinculagdo a uma regido da historia — uma classe
social, a uma época, a uma cultura (AUMONT, 1993, p. 77).

Assim, de acordo com Joly (2009), uma objecdo sobre a interpretacdo de uma
mensagem visual levanta a questdo das “intengdes do autor-obra-publico”. O autor afirma que
“se persistirmos em nos proibir de interpretar uma obra sob o pretexto de que ndo se tem
certeza de que aquilo que compreendemos corresponde as intengbes do autor, é melhor parar
de ler ou contemplar qualquer imagem de imediato” (JOLY, 2009, p. 44).

E possivel aproveitar as oportunidades de uma diversidade de leituras que o livro de

imagem consolida, como papel determinante na formacdo do leitor critico. Esse material
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didatico interativo permite uma autonomia intelectual na interpretacdo, a medida que as
imagens propiciam novas interpretacoes.

Quando submetemos os desenhos, ainda avulsos, produzidos pelo 1° grupo de estudo,
a interpretacdo pelos participantes do 2° grupo de estudo, constituiu-se um momento de
validacdo do produto educacional. Os alunos do 2° grupo, apesar da auséncia de contato com
os alunos do 1° grupo, construiram o conhecimento de maneira interativa, a partir dos pontos
de vista dos demais alunos, de uma construcdo social do conhecimento e da autonomia no

processo educativo. Nas palavras de Camargo (1995):

Segundo a experiéncia de cada um e das perguntas que cada leitor faz as imagens,
ele pode se tornar o ponto de partida de muitas leituras, que podem significar um
alargamento do campo de consciéncia: de nds mesmos, de nosso meio, de nossa
cultura e do entrelagamento da nossa com outras culturas, no tempo e no espaco
(CAMARGO, 1995, p.79).

Assim, na perspectiva do processo de ensino-aprendizagem, a aproximacao entre 0s
professores e 0s alunos, unida a concep¢do da educacao ambiental critica, através da leitura de
um livro de imagem, rompem tanto com o paradoxo dos principios universalistas da ciéncia,
que ddo a impressdo de estarem mais adaptados a preciséo da escrita (COSTA, 2005), quanto
com a “desalfabetizacdo de imagens”, que decorre da passagem do estagio de crianca a adulto
(CASTANHA, 2008). As possibilidades do livro de imagem demonstram que a imagem €, de
fato, uma linguagem (JOLY, 2009) e o seu “uso na educagdo envolve informagdo,
conhecimento, preparo e gestdo, como deveria ser com todas as atividades educativas”
(COSTA, 2005, p. 37).
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CONSIDERACOES FINAIS

Nao hd democracia efetiva sem um verdadeiro
poder critico.
(Pierre Bourdieu).

Tendo em vista a aplicacdo da pesquisa e 0 recebimento dela pelos participantes,
consideramos que a producdo de desenhos, como proposta de uma metodologia instigante e
prazerosa, potencializou e facilitou o processo de ensino-aprendizagem na educacdo em
ciéncias, em especial na educacdo ambiental critica. Os alunos do ensino médio contribuiram
para um processo muito mais presente e autdbnomo; e os resultados obtidos pela e na
participacdo ativa sdo legitimados nas suas producdes.

Ainda assim, quanto aos potenciais que a educagdo ambiental critica apresenta, e a
forma que ela vem sendo tratada na educacdo basica, em geral por intervencdo de projeto,
reiteramos nossas preocupacdes de que modo estamos construindo o conhecimento desse
campo. Importa, o quanto os alunos, em geral, podem estar mal informados ou desatentos a
respeito das condi¢des socioambientais que enfrentam. Mesmo aqueles moradores de grandes
centros urbanos ou regibes metropolitanas, como se pdde perceber neste trabalho, ao se
revelar que muitos daqueles alunos ndo eram integralmente atendidos por prestacdo dos
servicos de abastecimento de agua potavel e esgotamento sanitario nas suas residéncias.

O desenho, como elemento empirico de significacdes, exp6s, de modo critico, criativo
e prospectivo, a reconstrucdo da subjetividade de cada aluno autor contextualizada as questdes
socioambientais. Ao mesmo tempo, consideramos a eficiéncia do desenvolvimento do método
e sua aplicacdo para revelar os “desencontros” dessas demandas representadas. Para ilustrar
essa afirmacdo, o desmatamento foi muito retratado na producdo dos desenhos, mas pouco
expressivo no questionario diagndstico respondido pelos alunos.

O amadurecimento e adaptacdes pelas quais o trabalho de campo precisou passar com
a inevitavel mudanca de escola, enriqueceu o percurso metodologico da investigacdo. O
envolvimento dos alunos e suas formas e condicdes para a compreensao do tema, da execucao
dos desenhos e da tentativa de transmissdo e multiplicacdo da educacdo ambiental critica,
pressupusemos a relacdo estabelecida entre atitude interpretativa do desenho e educacdo

ambiental critica; e a mudanca social.
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O desenho é o principal contetdo do produto educacional fruto desta pesquisa. A
organizacdo desse material didatico, com potencial criativo e reflexivo, incentiva novas acées
educativas com o protagonismo juvenil. A possibilidade de leitura dos desenhos pelo “outro”,
inclusive por pessoas ndo alfabetizadas, permite uma maior abrangéncia e alcance do leitor, e
impacto social. Tal proposta metodolégica pode ser reaplicada ou mesmo expandida em
turmas futuras, nas escolas participantes e em outras, por colegas docentes e pesquisadores.

Vale apontarmos que alguns limites foram constatados ao longo desta pesquisa. As
lacunas perceptiveis foram a dificuldade de expressdo e posicionamento de alguns alunos
durante as oficinas de desenho e 0 ndo reconhecimento de um problema socioambiental por
pessoas que sempre conviveram com ele.

O desafio de educar e, portanto, educar para o socioambiental, com diretrizes para
democratizacdo — participativa e contextualizada — envolve a todos que desejam a mudanca
critico-social em tempos de crise de um paradigma societario. Assim, € preciso desvelar as
“irracionalidades” do ser humano como dominador da natureza através do uso da ciéncia e
tecnologia, a pendria dos recursos naturais, a alienacao ideoldgica das condicGes sociais, e as
“sequelas” da desigualdade de exposicdo aos riscos socioambientais. Podemos, assim,
concluir a importancia da pratica discente na educacdo ambiental critica, pois, ndo ha

educacéo sem idealizacéo.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario para coletar informagbes sobre a caracterizacdo do
respondente, caracteristica da infraestrutura de saneamento ambiental e diagnostico dos
problemas ambientais.

‘rv 1[ i)

f 1;- # 4 .y e ~
[ ) Ministério da Educagio
f W INSTITUTO FEDERAL DE i X FARAL - - f

! ? 0 ebucacio, ciEncia € TecwoLoGIA Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia oéoazlgugeN;:%n:;:ic;

Prezado(a) estudante.
O presente questionario € referente ao desenvolvimento da pesquisa intitulada Educacdo Ambiental e
Protagonismo Juvenil: uma pesquisa participante em duas escolas publicas do Rio de Janeiro.

1. Caracterizagéo do respondente

1.1 Naturalidade?

( ) RiodeJaneiro ( ) S&o Jodo de Meriti () Outra cidade

1.2. Cidade onde mora?

( ) RiodeJaneiro ( ) S&o Jodo de Meriti () Outra cidade

1.3 Mora neste municipio desde que nasceu? Registre SIM somente se nunca morou em outro municipio.
( )Sim ( )Néo

1.4 Bairro em que mora?

1.5 Ha interesse em se mudar desse local? () Sim () Néo

2. Caracteristica da infraestrutura de saneamento ambiental
2.1 Existe problema de falta de 4gua na sua regido? ( ) Sim ( ) Nao
2.2 A residéncia possui coleta de esgoto? ( ) Sim () N&o
2.2.1 Se NAO, qual o tratamento de esgoto utilizado?
() fossa(filtro ou sumidouro)
( ) Existe, mas ndo sei especificar
( ) Nenhum sistema de descarte de esgoto
() Nao sei identificar o tipo de coleta (rede publica ou outro tipo de sistema)
2.3 Existe coleta publica domiciliar do lixo na sua regidao? ( ) Sim ( ) N&o
2.3.1 Se SIM, como procede: ( ) armazena tudo junto ( ) separa o lixo para coleta seletiva
( ) outro, cite-o:
2.3.1.1 Qual o seu grau de satisfacdo quanto a coleta de lixo?
() muito satisfeito ( ) satisfeito ( ) insatisfeito
2.3.2 Se NAO hé coleta publica, o que faz com o lixo:
() compostagem
( ) deixa ao redor da casa
( ) enterra
( )joganorio
( ) queima
( ) recicla
( ) outro, cite-o:

3. Diagnostico dos problemas ambientais
3.1 Vocé identifica quais problemas ambientais na sua regido: (Se desejar, pode escolher mais de uma opcéo).
() poluicéo hidrica
() assoreamento de cursos d’agua (rio, canal, corrego e/ou outros)
( ) enchentes
() perda ou falta de arborizagao urbana
() poluigdo do ar
() poluigdo sonora
() ocupacdo de residéncias em locais de risco (encostas, declives e etc.)
( ) outros, cite-os:
3.2 Vocé adotaria novos procedimentos, principalmente para os itens que identificou como “problemas”, para a
melhoria do meio ambiente e da sua comunidade local?
()sim( )ndo
3.2.1 Se SIM, cite-0s:
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APENDICE B- Roteiro da entrevista

0] N x
i 2 ~ 0 [ INSTITUTO FEDERAL DE A . . MIH_IStenO _da Educas‘fao
" EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro

Campus Nil6polis

¥ ¥
C

EDUCAQAO AMBIENTAL CRITICA E PROTAGONISMO JUVENIL: um estudo a
partir de uma pesquisa participante em duas escolas publicas do Rio de Janeiro.

1) Os desenhos que vocés fizeram podem educar outras pessoas sobre a tematica ambiental?

2) Em sua opinido, a construcdo dos desenhos lhe proporcionou melhor entendimento sobre as

causas da crise socioambiental?

3) A partir dos desenhos construidos, aponte os elementos sociais, econdémicos, culturais e

politicos, se eles existirem no desenho, que revelaram os problemas socioambientais.

4) Os desenhos produzidos contribuiram para vocé criar um pensamento mais critico sobre as

relacBes de poder entre a sociedade, 0 homem e a natureza? Se sim, ou néo, explique.
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ANEXOS

ANEXO A — Memorando de aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa

'.. MINISTERIO DA EBUCACAD

.=. lls't.n“m&muummucuummmmu.n
SSTITUTO FROMA COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

BE 2k ,,5:%,5""0:75u~°‘m Registrado no CONEP/CHS/MS sob Oficio n* 2203

Nilopolis, 25 de agosto de 2015

‘-
. .
MEMORANDO DE APROVACAO

A pesquisa intitulada "EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E PROTAGONISMO
JUVENIL: um estudo a partir de uma pesquisa participante em escola publica do
Rio de Janeiro’, apresentada pela pesguisadora Margarete Alvarenga Viana Mota
Trindade, fol aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFRJ em 25 de agosto de
2015, por estar em consonancia com a Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude (CNS), Ministério da Salde.

<77,;er fitly
PHILLIP WILHELM KELLER

COORDENADOR DO CEP/INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA - RJ
MATRICULA SIAPE 16687723
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ANEXO B - Autorizacdo para o desenvolvimento da pesquisa no Colégio Estadual
Professor Ernesto Farias.

Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
SBN Quadra 02 Bioco L Lote 06 4° andar
CAPES CEP: 70040-020 Brasilia - DF

Anexo IV

Termo de Parceria (Escolas parceiras)

Pelo presente Termo de Parceria, o Colégio Estadual Professor Emesto Faria, situade a
Avenida Bartolomeu de Gusmao, 890, na cidade do Rio de Janeiro / RJ, CEP 20941-160,
CNPJ n° 30028823/0001-96 e codigo INEP n° 33066043, declara colaborar com o suporte
necessario 4 consecucdo do projeto 84447 - Despertando Novos Talentos no Ensine das
Ciéncias - Uma parceria entre IFR) e CE PROF. ERNESTO FARIA, do Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), submetido ao Programa de Apoio a
Projetos Extra Curriculares: Investindo em Novos Talentos da Rede Educagdo Publica para
Inclusao Social e Desenvolvimento da Cultura Cientifica, doravante denominado Programa
Novos Talentos, disponibilizando sua estrutura fisica e/ou pessoal para atender aos propésitos
de execucso das atividades relativas ao projeto acima citado, além de estar ciente da seie¢ao
participagdo de alunos e/ou professores dessa escola no referido projeto.

Rio de Janeiro, 19 de maio de 2014
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ANEXO C - Autorizacdo para o desenvolvimento da pesquisa no Colégio Estadual
Pedro Alvares Cabral.

- Ministério da Educacéo
Comité de Etica em Pesquisa - CEP IFRJ
Instituto Federal do Rio de Janeiro - IFRJ

10 07 JAREIRG

TERMO DE AUTORIZACAO PARA DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA NA
INSTITUICAO

Venho por meio de este documento autorizar a pesquisadora Margarete Alvarenga Viana
Mota Trindade, a desenvolver o projeto intitulado Educagdo Ambiental Critica e Protagonismo
Juvenil: um estudo a partir de uma pesquisa participante em escola publica do Rio de Janeiro, no
Colégio Estadual Pedro Alvares Cabral Cabe citar que estou ciente que a pesquisadora esta
regularmente matriculada no Curso de Pés-graduagio Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias do
Campus Nilopolis do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro —
[FRJ.

Foi esclarecido que os participantes da pesquisa serdio alunos do Ensino Médio. Estou
ciente de que a pesquisa consiste em desenvolver e validar um material diditico como uma
ferramenta de planejamento e instrumentagio para a maior qualificacio da Educagio em
Ciéncias, em particular para uma Educagdo Ambiental Critica, ndo comprometendo a qualidade
de ensino e nem aos participantes da pesquisa. A qualquer momento, 0s alunos poderdio desistir
de participar da pesquisa, ndo causando nenhum prejuizo as instituigbes envolvidas, & pesquisa
ou aos alunos. Cabe citar que os procedimentos adotados pelo pesquisador garantem sigilo da
identidade dos participantes. Os dados serdo utilizados para a realizagdo de relatorios internos e

publicagdes cientificas.

Rio de Janeiro, \d) de 9{,{ SNy de 2015,

J
PRV L
IR O LA ou
5 LT A adjunio
Diretor da Instituigao ** ,Q_:zf;'*"
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ANEXO D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para GP1.

N SR

®
S ——— Ministério da Educagéo

|0 ebucacho, cienciaeTecnooGia  Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
| Ao Campus Nildpolis

AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, VOZ e TEXTO.
Pelo presente termo particular de autorizagdo de uso de imagem, voz e texto.
Nome:
Nacionalidade: Estado civil:
Profisséo: RG n°.
Autorizo ao INSTITUTO FEDERAL EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
DE JANEIRO, instituicdo publica de ensino e pesquisa, a gravar e registrar todas as
atividades pertinentes a realizacdo de oficinas das quais participei voluntariamente e tive a
oportunidade de debater de maneira interdisciplinar a tematica proposta no projeto
“Despertando Novos Talentos no Ensino de Ciéncias: Uma parceria entre o IFRJ e 0 CEPEF.
O presente instrumento particular de autorizacdo é celebrado a titulo gratuito, podendo a
referida participacéo ser utilizada com a finalidade de divulgacéo do projeto, sob o formato de
artigo cientifico, dissertacao, tese, comunicacdo em congressos ou similares, livros, relatorios
de pesquisa e/ou outros instrumentos de divulgacdo cientifica. A minha imagem, voz e/ou
texto podem ser reproduzidos em qualquer veiculo (radio, televisdo, impresso, internet com
todas suas ferramentas e tecnologia existentes e que venham a existir) por todo territério
nacional e internacional, no todo ou em parte, de forma “ao vivo” ou gravada, podendo ser
reexibidos a qualquer tempo conforme necessidade da autorizada.
O INSTITUTO FEDERAL EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO DE
JANEIRO esta autorizado, gratuita e exclusivamente, a fixar todo ou parte, 0 contetdo de
minha participacdo e sua conexa interpretacdo e execucdo, em CDs, DVDs, CDs-ROM, MDs
e quaisquer outras modalidades de utilizacdo, existentes ou que venham a ser inventadas,
podendo a autorizada divulgar, distribuir e comercializar tais fixagdes.
O presente instrumento particular de autorizacdo é celebrado em carater definitivo, irretratavel
e irrevogavel, obrigando as partes por si e por seus sucessores a qualquer titulo, a respeitarem
integralmente os termos e condi¢des estipuladas no presente instrumento.

Nilopolis, de de 2014.

(Participante voluntario do projeto ou responsavel pelo menor)
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ANEXO E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para o GP2.

) [ INSTITUTO FEDERAL DE _ . Ministério da Educagao
= eoqq;éqq&ucm ETECNOLOGIA Comité de Etica em Pesquisa — CEP IFRJ
hronpiny Instituto Federal do Rio de Janeiro — IFRJ

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(de acordo com as Normas da Resolugdo n° 466/12, do Conselho Nacional de Saude).
Vocé estd sendo convidado para participar da Pesquisa Educacdo Ambiental Critica e
Protagonismo Juvenil: um estudo a partir de uma pesquisa participante em escola publica do
Rio de Janeiro. VVocé foi selecionado para responder um questionario e sua participacdo ndo é
obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora e nem com qualquer
setor desta Instituicéo.
O objetivo deste estudo é contribuir para uma Educacdo em Ciéncias, em particular para uma
Educagdo Ambiental, por meio de acgdes interativas e ludicas, que consideraram a criticidade
dos protagonistas da pesquisa no seu contexto sociocultural.
N&o ha riscos relacionados com a sua participacéo nesta pesquisa.
As informacgdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre a sua participacdo. Sua colaboragdo é importante para construcdo de um produto
educacional, como um instrumento dinamico que permite inser¢des de atividades para a maior
qualificacdo da Educacdo em Ciéncias, em particular para uma Educacdo Ambiental Critica,
adaptada a realidade dos participantes da pesquisa. Os dados serdo divulgados de forma a néo
possibilitar sua identificacdo. Os resultados serdo divulgados em apresentacBes ou
publicacbes com fins cientificos ou educativos.
Participar desta pesquisa ndo implicara nenhum custo para vocé, e, como voluntario, vocé
também ndo recebera qualquer valor em dinheiro como compensacéo pela participacao.
Vocé recebera uma via deste termo com o e-mail de contato dos professores que
acompanhardo a pesquisa para maiores esclarecimentos.

Assinatura do pesquisador
Instituicdo: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro.
Nome do pesquisador: Margarete Alvarenga Viana Mota Trindade.
Tel: (21) 97610.1698; e-mail: margaretemota@yahoo.com.br
CEP Responsavel pela pesquisa CEP IFRJ; Rua Lucio Tavares, 1045 — Centro — Nilépolis —
Rio de Janeiro — CEP: 26.530-060.
Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Participante da pesquisa
Obs: Em caso do aluno ser menor de idade, solicita-se a assinatura do responsavel.
Data [

(assinatura do participante)
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ANEXO F — Charges premiadas na 1" Mostra Internacional de Humor sobre Educacio
Ambiental.

eyt

Benjamim F. Cafalli

530 Paulo

Sdo Paulo
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Chen Fang
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de Humor sobre Earth Tree Trinidad s
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