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RESUMO

A respectiva dissertagdo tem como objetivo verificar as potencialidades de uma Unidade de
Conservacao para se trabalhar a Educacdo Ambiental em curso Técnico em Seguranca do
Trabalho com a abordagem da Educagdo Ambiental Critica. Ao tomar como objeto de pesquisa
a realizacdo de uma visita técnica a um parque natural com esse grupo de estudantes, buscou-
se fornecer subsidios para promover a vinculacdo da Educacdo Profissional com Educacéao
Ambiental, o que nos levou a compreender que a contribuicdo do campo Trabalho-Educacéo
seria a mais adequada para tal empreitada. Como metodologia, foi utilizada a abordagem
qualitativa da pesquisa participante em uma instituicdo privada de ensino. Participaram de
forma voluntaria e ativa um namero representativo de 15 estudantes. A partir dos instrumentos
de coleta de dados utilizados, o grupo focal, o questionario e o formulario, foi obtido como
resultado as potencialidades do uso publico de uma unidade de Conservacdo a partir da visita
técnica em um curso profissional; a correlacdo do trabalho com as praticas da Educacdo
Ambiental; e 0 uso da Educacdo Ambiental Critica como ferramenta para reflexdo e mudanca
socioambiental. Em decorréncia da pesquisa foi construido um produto educacional no formato
e-book, composto de atividades didaticas tais como, a prépria visita técnica, o grupo focal, o
Quiz e o Juri simulado para o uso de docentes que atuam na area. No decorrer da pesquisa foi
demonstrado que a visita técnica foi um eficiente instrumento de ensino capaz de estimular o
pensamento critico a partir da abordagem da Educacdo Ambiental Critica.

Palavras-chave: Teécnico em Seguranca do Trabalho. Educacdo Ambiental Critica. Ensino
Profissional. Unidades de Conservagdo. Ensino de Ciéncias.
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ABSTRACT

The respective dissertation aims to verify the potentialities of a Conservation Unit to work
Environmental Education in a technical course of Work Safety with the approach of Critical
Environmental Education. When taking as a research object the accomplishment of a technical
visit to a natural park with this group of students, we sought to provide subsidies to promote
the linking of Professional Education with Environmental Education, which led us to
understand that the contribution of the field Work-Education would be the most suitable for
such undertaking. As methodology, it was used the qualitative approach of participant research
in a private teaching institution. A representative number of 15 students participated voluntarily
and actively. From the data collection instruments used, the focus group, the questionnaire and
the form, the potentialities of the public use of a Conservation Unit were obtained as a result of
the technical visit in a professional course, the correlation of the work with the practices of the
Environmental Education, and the use of Critical Environmental Education as a tool for
reflection and socio-environmental change. As a result of the research, an educational product
was built in the e-book format, composed of didactic activities such as the technical visit itself,
the focus group, the quiz and the jury simulated for the use of teachers who work in the area.
In the course of the research, it was demonstrated that the technical visit was an efficient
teaching instrument capable of stimulating critical thinking based on the Critical Environmental
Education approach.

Keywords: Work Safety Technician. Critical Environmental Education. Professional
Education. Conservation Units. Science Teaching.
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INTRODUCAO

Apresentamos aqui 0s passos percorridos durante a pesquisa que resultou na
presente dissertacdo, desde a escolha do tema até como foram desenhados os seus
caminhos. Muitos eram o0s anseios até a definicdo da temética desse trabalho.
Influenciaram-nos os temas relacionados a Educagdo Ambiental (EA), a prética de
pesquisa em Unidade de Conservacgédo (UC) e o trabalho com estudantes do curso técnico.
Essas inquietacdes surgiram tempos atras, desde a época de estudante de graduacéo, ainda
na Universidade do Grande Rio (Unigranrio) em Duque de Caxias no estado do Rio de
Janeiro.

Antes mesmo de ingressar no mestrado ja realizava atividades de EA com 0s
estudantes da educacdo profissional em diferentes ambientais naturais (tais como no
Parque Natural Municipal da Serra do Mendanha (PNMSM), em Campo Grande, na Pista
Claudio Coutinho e na subida do morro da Urca, no Monumento Natural dos Morros do
Pao de Acucar e da Urca, no bairro do mesmo nome), e por diferentes instituicbes em que
atuava. Em 2009 ingressei como professora no Sistema de Ensino Loide Martha (SELM),
atuando nos cursos técnicos em Enfermagem, Meio Ambiente e Seguranca do Trabalho;
e em 2011 no Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), atuando no curso
Técnico em Seguranca do Trabalho. Era nitida a diferenca no olhar do estudante quando
estava diante do cenario natural, como os residuos encontrados ao longo das trilhas e
caminhos nesses ambientes, por exemplo. Essa experiéncia para os estudantes era
diferente da que era vivida em sala de aula, e isso vale também para as visitas a ambientes
industriais. Esses locais, 0s ambientes industriais, eram 0s setores produtivos de outras
empresas para as quais os estudantes eram levados para verem 0s processos industriais
acontecerem.

No Pargue do Mendanha, participei de uma série de pesquisas durante o periodo
de 2005 a 2013, que abarcavam temas como a Herpetofauna (répteis e anfibios), a Gestéo
Ambiental e a EA. Em 2011, conduzi um conjunto de visitas técnicas ao PNMSM com
estudantes do curso Técnico em Meio Ambiente (TMA) com o objetivo de realizar
atividades ligadas as disciplinas de Gestdo e Impactos Ambientais. Em 2013, foi a vez do
curso Tecnico em Seguranca do Trabalho (TST); nosso objeto de estudo era realizar

atividades relacionadas ao reconhecimento de Riscos e Perigos na area de visitacdo do
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parque. A partir desses encontros eu percebia que uma Unidade de Conservacgédo poderia
ser um local privilegiado para desenvolver atividades junto a esses cursos técnicos.

Como outro possivel ambiente para aprendizagem foi escolhido o Morro da Urca?.
Por ser de facil acesso e se constituir ao mesmo tempo um ambiente natural, um atrativo
turistico e possuir um conjunto diverso de empresas que atuam no local, tais como a do
Bondinho e estabelecimentos comerciais, 0 que possibilitava uma analise tanto para o
curso de TMA quanto para o de TST. Foram levadas turmas desses cursos entre 2011 a
2013. O olhar para a trilha se deu de forma diferente em ambos os cursos. Enquanto o
primeiro buscava analisar os impactos ambientais causados pelo uso da trilha em uma
Area de Preservacido Ambiental, o segundo observava as possiveis sinalizaces
necessarias para o trecho de trilha, haja visto ser amplamente utilizada pela populacéo e
turistas. Apoés a atividade, nos momentos de avaliagcdo, os estudantes relatavam como
achavam diferente a proposta de trabalho. Essas experiéncias comecaram a despertar uma
inquietagdo sobre a minha prética de ensino.

Em 2015, decidi participar do processo seletivo do Mestrado Profissional de
Ensino de Ciéncias no Instituto Federal do Estado do Rio de Janeiro (PROPEC-MP-
IFRJ). Por analisar a possibilidade de ingressar em um programa de pds-graduacao stricto
sensu para aperfeicoar a minha pratica como docente, percebi que isso coincidia com a
proposta do Mestrado Profissional no aprofundamento da pratica a partir de reflexdes
tedrico-metodoldgicas. E em se tratando de Ensino de Ciéncias, tal reflexdo sobre a
atuacdo do professor incluiria a dimensdo pedagogica que faz parte do trabalho docente,
além de aprofundar o questionamento sobre a relacdo ser humano e natureza, que foi
gerado durante as atividades de campo com o0s estudantes.

No SELM, fui professora do ano de 2009 ao ano de 2016, quando me desliguei da
empresa para cursar 0 mestrado. Entre 2009 e 2013 atuei como coordenadora técnica do
TST e TMA. J4 no SENAC, desde meu ingresso, atuo como docente do curso TST na
modalidade presencial. No ano de 2015 iniciei como tutora EaD. E entre o final de 2017
e meados de 2018 atuei como coordenadora do curso TST presencial. Em ambas as
instituices atuava com disciplinas ligadas a0 meio ambiente, salde e educacédo
ambiental. Ingressar em um programa de mestrado profissional poderia ser a

oportunidade para sistematizar uma pesquisa a partir das acdes que desenvolvia junto as

! Para saber mais sobe 0 Morro da Urca como espaco de turismo e exemplo de visita técnica realizada com
0 curso de técnico em Guia de Turismo, ver em Nascimento Jr. (2016).
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turmas do curso de TST, uma vez que desde 2013 ndo formava turma de TMA na
instituicdo em que trabalhava e ao longo dos anos de pratica percebia uma caréncia de
materiais didaticos para ambos 0s cursos; porém, como havia apenas a possibilidade de
realizar pesquisa no TST, essa seria a oportunidade de produzir material e contribuir com
0 campo.

Ao ingressar no mestrado, fui convidada a participar do Grupo de Pesquisa
Trabalho-Educacdo e Educacido Ambiental (GPTEEA)?, filiado ao Grupo de Trabalho
(GT) “Trabalho-Educacdo” da Associagao Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdao (ANPED). Ao mesmo tempo, decidimos que a minha pesquisa seria vinculada
a perspectiva de trabalho do GPTEEA, e que eu pesquisaria o curso TST da institui¢ao
que estava atuando como docente. A escolha do caminho tedrico-metodoldgico alinhava
duas questdes que eram importantes para mim naquele momento: debater questdes de
educacdo profissional sem perder de vista a dimensdo do trabalho e da Educacédo
Ambiental.

O primeiro desafio ocorreu em margo de 2017, quando a instituicdo em que eu
atuava negou a possibilidade de realizar a pesquisa junto ao seu corpo discente, o que me
levou a regressar ao SELM. Apo6s a solicitacdo, recebi resposta positiva do diretor
autorizando que a pesquisa pudesse ser realizada em sua Instituicdo de Ensino.® A escolha
de se fazer uma interacdo entre os estudantes do curso de TST com uma Unidade de
Conservacao (no caso, um Parque Natural) se fez pela prética ja realizada anteriormente
com os estudantes de outras instituicdes no PNMSM. Apo6s levantamento inicial em
livros de referéncia na area de Saude e Seguranca do Trabalho, constatou-se haver um
numero reduzido de literatura que relacionasse a EA e a visita técnica a uma UC como
ferramenta de ensino no TST, predominando uma abordagem em que o ambiente

industrial tem maior destaque.*

2 Segundo Bomfim (20135, p. 5), “quando nosso Grupo de Pesquisa em Trabalho-Educacéo e Educacéo
Ambiental (GPTEEA) foi fundado na semana de meio ambiente no ano de 2009, em Nildpolis, municipio
da Baixada Fluminense, ndo tinhamos muita clareza sobre o que desejdvamos, mas certeza do que nao
gueriamos. Nao queriamos um grupo academicista, formal, burocratico e oportunista. E isto continua sendo
nosso horizonte!”.

3 Uma descricdo da mesma sera encontrada no capitulo 3.

4 Os materiais consultados foram: Brevigliero, Possebom e Spinelli (2017); Dutra (2006); Mattos e Masculo
(2011); Moraes (2009); Moraes (2010) Seiffert (2011a); Sheiffert (2010); Sheiffert (2011b); Tavares
(2010); Toledo, Pelicioni (2011); Veloso (2000); Ribeiro Tavares e Hoffmann (2017); Ribeiro, Tavares e
Hoffmann (2013); Saliba (2011); Scaldelai (2009); Vallejo (2015); Campos (2012); Campos, Tavares e
Lima (2012), Szabd Jr. (2008).
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Falaremos um pouco da trajetoria da escolha do Parque, mostrando que o fazer
cientifico estd ligado a tentativa e erro. Na fase inicial da pesquisa, foi considerada a
possibilidade de efetua-la no PNMSM, o que n&o se confirmou por falta de resposta do
gestor do mesmo. Passamos para o Parque Estadual do Mendanha (PEM), por se localizar
proximo ao PNMSM e termos obtido resposta positiva da gestora de uso publico®.
Agendei uma visita técnica com uma turma do curso de TST. Mais uma vez, utilizei o
Quiz como atividade preparatéria para essa visita. Nela estava presente uma turma com
15 estudantes. Percorremos uma das trilhas principais do PEM, e durante a atividade foi
possivel verificar os impactos ambientas e realizar outras analises na trilha, como
levantamento de risco de acidentes durante a trajetdria, e se havia sinalizagdo de
seguranca. Porém, a geografia do terreno e 0s riscos a seguran¢a dos estudantes foram
fatores para a mudanca de local.

Uma alternativa foi o Parque Estadual do Cunhambebe (PEC), que fica localizado
em Mangaratiba. A convite da mesma gestora de uso publico, realizei uma palestra nesse
parque sobre Educacdo Ambiental a partir de uma abordagem critica, voltada para um
grupo de estudante de uma escola localizada nas proximidades da UC. Além da palestra,
testei com eles o jogo do Quiz®, que abordou a nogo de sustentabilidade. Desdobrar as
atividades no PEC agregaria valor a pesquisa, principalmente pelas atividades que o
parque desenvolve junto a comunidade do entorno e pelo crescimento dos impactos
ocasionados pela especulacdo imobiliaria. No entanto, a distancia do parque em relacédo
a escola foi um motivo para a desisténcia dele como local de realizacdo da pesquisa.

O local escolhido foi o Parque Estadual da Pedra Branca (PEPB), no bairro da
Taquara, no municio do Rio de Janeiro. A escolha do PEPB se deu de acordo com novos
fatores: (i) a diversidade de ambientes possiveis para trabalhar a EA; (ii) ter dentro do
parque e no entorno industrias, tais como CEDAE e FURNAS; contar com area de
recepcdo a visitantes, onde podem ser avaliados riscos e perigos a Saude e Seguranca do
Trabalho, tais como o espago de Museal, sede e auditorio; (iii) Trilha do Mel e orquidario;

5 “A defini¢do atual de uso pliblico est4 associada ao processo de visitagdo de 4reas protegidas, podendo se
manifestar como atividades educativas, de lazer, esportivas, recreativas, cientificas e de interpretacdo
ambiental, que proporcionam ao visitante a oportunidade de conhecer, entender e valorizar os recursos
naturais e culturais existentes (Ministério do Meio Ambiente, 2005)” (VALLEJO, 2015, p. 10).

® Uma variagéo desse trabalho realizada com estudantes do TST foi apresentada como comunicagéo no “I
Seminario do PPGEduCIMAT - Educac¢do em Ciéncias e Matematica: Curriculos e Praticas Docentes”,
na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), realizado em julho de 2016. Ap6s os debates
no | Seminario, o texto apresentado foi transformado em relato de experiéncia e submetido e publicado pelo
periédico Educacao Basica Revista, da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR), ver Nascimento
(2017). As perguntas que comp@e o0 Quiz se encontram no apéndice C desta dissertacao.
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esses trés itens localizados na sede Pau da Fome; (iv) ndo estar a uma distancia muito
grande da escola a ser utilizada como local de pesquisa. Dessa forma, a motivacéo foi
crescente na medida em que os caminhos tracados foram ganhando contornos concretos.
Uma melhor discri¢do do Parque sera feita no capitulo 3.

Diferentes demandas levaram a EA aos ambientes escolares. A EA também esta
inserida nos cursos técnico-profissionais, integrada a disciplinas ligadas a tematicas
ambientais ou a projetos que levem a novas praticas em relacdo ao meio ambiente.
Citamos, a critério de exemplificacdo, a reciclagem, o desperdicio da dgua e a energia
elétrica. Segundo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, no artigo 10°, 83°, que diz:
“nos cursos de formagdo e especializagdo técnico-profissional, em todos niveis, deve ser
incorporado conteddo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem
desenvolvidas” (BRASIL, 2011, p. 377). E no caso da atuacdo profissional do TST,

vemos a demanda por EA presente na NR 09, quando diz que:

Esta Norma Regulamentadora (NR) estabelece a obrigatoriedade da
elaboragdo e implementagéo, por parte de todos os empregadores e institui¢des
que admitam trabalhadores como empregados, do Programa de Prevenc¢do de
Riscos Ambientais — PPRA, visando a preservacgdo da salde e da integridade
dos trabalhadores, através da antecipacdo, reconhecimento, avaliacdo e
consequente controle da ocorréncia de riscos ambientais existentes ou que
venham a existir no ambiente de trabalho, tendo em consideracéo a protecéo
do meio ambiente e dos recursos naturais (BRASIL, 2010, p. 145).

Como vimos na NR 09, ao elaborar o Programa de Prevencdo de Riscos
Ambientais, 0 TST precisa levar em consideracao a problematica ambiental existente nos
diferentes ambientes e considerar 0 uso de seus recursos naturais, nesse caso a EA pode
contribuir para o desenvolvimento de pensamento critico para esses futuros profissionais.
Por isso, a contribuicdo do campo Trabalho-Educagdo tem wvalor singular no
desenvolvimento dessa pesquisa ao fornecer ferramentas que possibilitassem a
vinculacdo da Educacédo Profissional com EA, tomando como objeto de pesquisa 0 uso
de visita técnica na formag&o do TST. E nessa problematica que a presente pesquisa visa
se inserir ao trazer a questdo: Como trabalhar a abordagem critica da EA utilizando visita
técnica em UC com estudantes do curso TST?

Partimos do pressuposto de que a Educacdo Ambiental Critica (EA-Critica)
constitui um importante instrumento para a elaboracéo de atividades didaticas que visem
romper com a dualidade: (a) ser humano versus natureza ou (b) ambiente produtivo versus
ambiente natural, em cursos de Educacdo Profissional de Nivel Médio. Para tanto, foi
proposto para os docentes desses cursos parametros de elaboracédo de atividades didaticas
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a partir da abordagem critica e da utilizacdo da visita técnica como ferramenta de trabalho
docente. Essa acdo visa contribuir na formacdo dos estudantes do curso de TST,
promovendo uma educacdo emancipatéria através da abordagem da EA-Critica, na qual
o discente consiga refletir criticamente sobre os acontecimentos da realidade.

A reflexd@o sobre o contexto do ambiente de trabalho podera contribuir na tomada
de deciséo desses profissionais, na possibilidade de enfrentarem as dificuldades para
realizarem alguma atividade na organizacéo, de modo que os estudantes terdo uma visao
integral da realidade para fazer a reflexd@o, e ndo apenas técnicas pré-concebidas de como
agir mecanicamente. Essa compreensdo é o caminho para torna-los ativos nas decisdes
em que haja a necessidade de transformacgdo do meio ambiente. Por conseguinte, nosso
objetivo foi verificar as potencialidades do uso de UC como local para se trabalhar a EA
a partir da abordagem Critica com o TST como forma de superar o carater tecnicista na
formacéo desse profissional.

Como objetivos secundarios definimos: (i) relacionar os debates sobre Educagdo
Profissional e EA,; (ii) dialogar as possibilidades de uso publico com o fazer do TST em UC; (jii)
debater a formacdo do TST a partir do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos; (iv) elaborar um
manual em formato e-book com parametros para a preparacao de atividades a serem realizadas em
uma UC, com pressupostos tedricos da EA-Critica e favorecendo préticas de uso publico, a partir
da visita técnica realizada no PEPB.

A presente dissertacdo apresenta, em seu primeiro capitulo, a trajetoria das UC no Brasil
com a inten¢do de situar o leitor sobre as possibilidades de uso pdblico do PEPB e sua articulacdo
com o ensino profissional, além da apresentacdo do perfil do TST e sua integragdo dentro das
unidades. No segundo capitulo é apresentado nosso referencial tedrico que sustenta a linha da
pesquisa, articulada entre uma educacdo profissional e a EA-Critica. No terceiro capitulo,
delimitamos a metodologia da pesquisa e 0 caminho tragado para a construcdo dos diferentes
instrumentos de coleta de dados. Nele também demonstramos 0s participantes, 0s cenarios da
pesquisa, as agdes pedagogicas realizadas e os percal¢os encontrados. No quarto capitulo, discutem-
se os resultados encontrados ao longo da pesquisa, 0 Produto Educacional e a validacéo realizada
junto aos docentes atuantes no curso TST sobre as atividades que o compdem. As considerages

finais encerram a dissertacao.
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1 UNIDADES DE CONSERVACAO COMO ESPACO DE APRENDIZAGEM
PARA O TECNICO EM SEGURANGA DO TRABALHO

Que 0 nosso tempo seja lembrado pelo despertar de
uma nova reveréncia face a vida, pelo compromisso
firme de alcancar a sustentabilidade, a
intensificacéo da luta pela justica e pela paz, e a
alegre celebracéo da vida.

Leonardo Boff. Carta da Terra’

Criado em meados do século XI1X, o primeiro parque nacional do mundo foi o de
Yellowstone nos Estados Unidos. Nesse periodo, em terras ianques, se admitia “o conceito
de parque nacional como area natural, selvagem, logo ap6s o exterminio quase total da
comunidade indigena e a expansdo das fronteiras para o oeste” (VALEJO, 2017, p. 45).
A mola propulsora para a criacdo desses espacos era a preocupagdo com a “beleza cénica
existentes nesses territorios” (BRITO, 2009, p. 20).

No século XX, a crescente preocupacdo em relacdo as areas naturais afetadas
pelos impactos ocasionados pela poluicdo e desmatamento fez surgir como primordial no
seio da sociedade a pratica de proteger os territorios previamente delimitados, acdo essa
herdada das correntes prevencionistas, conforme veremos a frente. No ‘Wilderness Act’,
decreto estadunidense de 1964, natureza é definida como um lugar “onde o proprio
homem ¢é um visitante que ndo permanece” (GOMEZ-POMPA; KAUS, 2000, p. 127).
Com isso, cresceu a expectativa de reservar um local para a admiracdo da paisagem, e
assim nasceram o0s parques naturais seguindo o modelo do Parque Nacional de
Yellowstone.

A ideia da separacgdo do ser humano da natureza se confirmou com a necessidade
de se delimitar uma area especifica para contemplagdo ou dominio sobre 0s recursos.
“Nada ¢ mais notavel, na segunda metade do século XIX, do que a versdo radicalmente
oposta da natureza como cruel ¢ selvagem” (WILLIAMS, 2011, p 109); isso porque, de
acordo com Diegues (2001, p. 27), a nocdo de natureza selvagem se consolidou pela
interpretacdo das caracteristicas dos parques naturais serem refigios ou “mitos do

‘paraiso terrestre’, proprio do Cristianismo”.

"BOFF, 2012, p. 177.
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Aparentemente era como se 0s locais protegidos refletissem a sensacdo de
ambiente sagrado e, consequentemente, qualquer ato humano nessas areas poderia ser
interpretado como profano. Gomez-Pompa e Kaus (2000, p. 129) defendem a reviséo
sobre determinados paradigmas do comportamento humano, como “a percepcao de
pureza que possuimos acerca do estado original de regides nao habitadas”, por exemplo.
De fato, essa suposi¢do também confirma o distanciamento do ser humano da natureza.

Duas correntes de pensamento surgiram em meados do seculo XIX: o
conservacionismo e o0 preservacionismo. A primeira tinha como premissa conservar 0s
recursos da natureza e consumir seus bens de forma racional através de técnicas
cientificas. A segunda valoriza a protecdo da natureza de forma integral, inclusive
restringindo a acdo antropica nessas areas (DIEGUES, 2001). Essas duas correntes
influenciaram a criacdo dos parques naturais. Com o0 crescimento dos impactos
ambientais gerados pela poluicdo do ar ou causados pelas industrias, a vida nas grandes
cidades comecou a ser desvalorizada e a vida no campo desejada; os parques naturais
serviriam, entdo, como local de descanso e contemplagéo.

Segundo Diegues (2001), atribui-se ao engenheiro florestal estadunidense Gifford
Pinchort a criacdo do movimento de conservacdo dos recursos naturais no século XIX
apregoando o seu uso racional. Além disso, Diegues (2001, p. 29) exp0e trés concepcdes
que considera precursoras do desenvolvimento sustentavel criado na década de 1980,
sendo elas: “o uso dos recursos naturais pela geragdo presente; a prevengdo do
desperdicio; e 0 uso dos recursos naturais para beneficio da maioria dos cidadaos”. Antes
mesmo do desenvolvimento sustentavel, tal como veremos a frente, essas ideias
influenciaram os debates “desenvolvimentistas e conservacionistas” no final do século
XIX e no inicio do século XX.

Em oposicdo aos conservacionistas, os prevencionistas defendiam que “as areas
verdes deveriam receber prote¢éo total, sendo permitido em seu interior apenas atividades
de carater educativo ou recreacional” (BRITO, 2009, p. 21). Por conseguinte, a criagdo
do Parque Nacional de Yellowstone foi uma vitdria para os preservacionistas. Nessa
vertente podemos citar como representante tedrico no século XIX o naturalista escocés-
americano John Muir, participante da criacdo de diversas areas protegidas. Segundo Brito
(2009), Muir considerava a criagdo do Parque de Yellowstone como seu maior legado.

Em 1872, a criacdo do Parque Nacional de Yellowstone foi cercada pelos debates

entre os conservacionistas e preservacionistas. O objetivo maior do segundo grupo era
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contemplacdo do espaco natural em vez de exploracdo (VALLEJO, 2017). Os debates
acerca do uso das areas protegidas persistem ainda hoje e sdo estimulados pela
controversa relacdo do ser humano com a natureza (BRITO, 2009). No cerne dos debates
internacionais foi criada a Comissdo Mundial para Parques Nacionais e Areas Protegidas
(CPNAP) em 1958. Seu objetivo era de monitoramento das areas protegidas e como
orientar quanto ao seu manejo (VALEJO, 2017). Na sequéncia dos fatos, as concepcoes
conservacionistas ganhavam mais espaco frente aos preservacionistas.

No Brasil, o primeiro parque nacional criado foi o Parque Nacional do Itatiaia,
situado na Serra da Mantiqueira, em 1937. Curiosamente, até a década de 1970, o “Brasil
ndo possuia nenhuma estratégia para selecionar e planejar as unidades de conservacao, as
quais se justificavam apenas pelas belezas cénicas que possuiam” (TOLEDO;
PELICIONE, 2011, p. 750). Em 1979, foi decretado o Regulamento dos Parques
Nacionais Brasileiros através do decreto n® 84.017 (BRITO, 2009, p. 61). A partir desse
documento, o plano de manejo dos parques deveria ser inserido como um de seus
regimentos. Em 1981, foi estabelecida a lei n® 6.938, que criava a Politica Nacional de
Meio Ambiente (PNMA)E. E em 1989, o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) é criado com a intencdo de “corrigir as
ambivaléncias e distorcdes presentes [..] na administragdo das Unidades de
Conservagdo” (BRITO, 2009, p. 67).

Em 2000, foi promulgada a lei 9.985, que institui o Sistema Nacional de Unidades

de Conservacdo (SNUC). O sistema define as UC como um

espaco territorial e seus recursos ambientais, incluindo as aguas jurisdicionais,
com caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituido pelo Poder
Publico, com objetivos de conservacdo e limites definidos, sob regime especial
de administracdo, ao qual se aplicam garantias adequadas de protecdo
(BRASIL, 2011, p. 982).

Como apresentado na legislacdo, uma area escolhida por seus recursos naturas é
delimitada e simplesmente protegida. O SNUC é composto por dois grupos distintos com

12 categorias. Elas serdo apresentadas a seguir com seus respectivos objetivos tratados

8 A lei n° 6.938 se fundamenta nos incisos VI e VII do art. 23 e no art. 235 da Constituicdo Federal,
estabelecendo a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), seus fins e mecanismos de formulacéo e
aplicacdo. Ela estabeleceu o Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA), o Conselho Nacional do
Meio Ambiente (CONAMA) e instituiu o Cadastro de Defesa Ambiental. Essa lei apresenta: (1) os objetivos
da PNMA no artigo 2°; e (I1) uma definicdo de meio ambiente no artigo 3°, inciso I.
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segundo a lei. Primeiro grupo, as Unidades de Protecdo Integral. Entendemos como
Unidades de Protecao Integral a que preserva a natureza, “sendo admitido apenas o uso

indireto dos seus recursos naturais, com excec¢ao dos casos previstos nesta Lei” (BRASIL,

2011, p 985).

Estacdo Ecoldgica  (...) tem como objetivo a preservagdo da natureza e a realizagdo de
pesquisas cientificas.

Reserva Biologica  (...) tem como objetivo a preservagdo integral da biota e demais
atributos naturais existentes em seus limites, sem interferéncia humana
direta ou modificagdes ambientais, excetuando-se as medidas de
recuperacdo de seus ecossistemas alterados e as acGes de manejo
necessarias para recuperar e preservar o equilibrio natural, a
diversidade bioldgica e os processos ecoldgicos naturais.

Parque Nacional (...) tem como objetivo bésico a preservacdo de ecossistemas naturais
de grande relevancia ecoldgica e beleza cénica, possibilitando a
realizacdo de pesquisas cientificas e o desenvolvimento de atividades
de educagdo e interpretagdo ambiental, de recreacdo em contato com a
natureza e de turismo ecoldgico.

Monumento (...) tem como objetivo basico preservar sitios naturais raros,

Natural singulares ou de grande beleza cénica.

Refagio da Vida @ (...) tem como objetivo proteger ambientes naturais onde se asseguram

Silvestre condicbes para a existéncia ou reproducdo de espécies ou
comunidades da flora local e da fauna residente ou migratdria.

Quadro 1.1. Objetivos da Unidades de Protecéo Integral
Fonte: Adaptado de BRASIL, 2011, p. 985 — 986.
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Verificamos que a maior parte dos objetivos das Unidades de Protecdo Integral é
realizar a conservacdo da natureza e pesquisa cientifica. Como vimos no texto da lei, nos
Parques Naturais hd como objetivo a preservacao da natureza por sua relevancia ecoldgica
e beleza cénica, sendo possivel a realizacdo de pesquisa cientifica, recreacdo e turismo.

Ao analisar o tema transversal Meio Ambiente nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), hd uma secdo intitulada “Manejo e Conservagao Ambiental”, em que
se indica o estudo e a importancia do “conhecimento de algumas areas tombadas como
Unidades de Conservagao” (BRASIL, 1998, p. 219 e 224). Tal posicdo mostra a
consonancia com a legislacdo ambiental supracitada. Assim como nesse item do PCN h&
um incentivo para a realizacéo de visitacdo a UC. O que incentiva a pratica de atividades
didaticas nesses espacos, possibilitando que a proposta que ora apresentamos possa ser
viabilizada, tal como sera demonstrado no produto analisado no capitulo 3.

O segundo grupo é representado pelas unidades de Uso Sustentavel. Entendemos
como Unidades de Uso Sustentavel aquelas que podem “compatibilizar a conservagao da
natureza com o uso sustentavel de parcela dos seus recursos naturais” (BRASIL, 2011, p.

985).
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Area de Protecdo (..) tem como objetivos basicos proteger a diversidade bioldgica,

Ambiental disciplinar o processo de ocupacdo e assegurar a sustentabilidade do
uso dos recursos naturais.

Area de Relevante (...) tem como objetivo manter os ecossistemas naturais de importancia

Interesse regional ou local e regular o uso admissivel dessas areas, de modo a

Ecoldgico compatibiliza-lo com os objetivos de conservacgdo da natureza.

Floresta Nacional | (...) tem como objetivo bésico o uso multiplo sustentavel dos recursos
florestais e a pesquisa cientifica, com énfase em métodos para
exploragdo sustentavel de florestas nativas.

Reserva (...) tem como objetivos basicos proteger 0os meios de vida e a cultura

Extrativista dessas populacdes, e assegurar 0 uso sustentavel dos recursos naturais
da unidade.

Reserva de Fauna | (...) é de posse e dominio publicos, sendo que as areas particulares
incluidas em seus limites devem ser desapropriadas de acordo com o
que dispde a lei.

Reserva de (...) tem como objetivo basico preservar a natureza e, a0 mesmo tempo,

Desenvolvimento  assegurar as condicdes e 0s meios necessarios para a reproducdo e a

Sustentavel melhoria dos modos e da qualidade de vida e exploragdo dos recursos
naturais das populagdes tradicionais, bem como valorizar, conservar e
aperfeicoar o conhecimento e as técnicas de manejo do ambiente,
desenvolvido por estas populages.

Reserva (...) tem como objetivo conservar a diversidade bioldgica, pois é uma

Particular do | érea privada, gravada com perpetuidade.
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Quadro 1.2. Objetivos da Unidade de Uso Sustentavel
Fonte: Adaptada de BRASIL, 2011, p. 987 — 989.

Segundo a prépria definicdo da legislacdo, as Unidades de Uso Sustentavel
permitem a serventia parcelada sobre o0s recursos de determinada area territorial. Analoga
as Unidades de Protecdo Integral, configuram de certa forma a protecédo e conservacao da
natureza. A Unica representante sem expor seu objetivo é a reserva de fauna, por ser de
cunho particular, reservada apenas para estudos cientificos.

Ao perpassarmos pelos objetivos das Unidades de Uso Sustentavel, nao
detectamos claramente a indicacao de atividade educativa ou algum estimulo a Educacéo
Ambiental que promova a integragdo humana com o meio ambiente. Essa particularidade
pode ser interpretada como uma contradicdo, pois, ao se executar o manejo®, é
significativo a construcdo do conhecimento junto & sociedade sobre o ambiente. Esse
entendimento é, para além das peculiaridades do ecossistema natural, para provocar

reflexdo sobre a problematica envolvida sob ética da relagdo ser humano e natureza.

® Pode ser definido como “todo e qualquer procedimento que vise assegurar a conservagio da diversidade
biologica e dos ecossistemas” (BRASIL, 2011, p 983).
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1.1 USO PUBLICO NAS UNIDADES DE CONSERVACAO: O CASO DO PARQUE
ESTADUAL DA PEDRA BRANCA

O artigo 11° do SNUC define que em uma UC é possivel a “realizacdo de
pesquisas cientificas e o desenvolvimento de atividades de educacdo e interpretacao
ambiental, de recreagdo em contato com a natureza e de turismo ecologico” (BRASIL,
2000, p. 986). O uso publico nas areas naturais ocorre de diferentes formas, segundo
Vallejo (2015, p.10), o uso publico estd associado a diversas agdes como “visitagdo das
areas protegidas” e que podem se desdobrar em ““atividades educativas, lazer, esportivas,
recreativas, cientificas e interpretacdo ambiental”. Tal atitude esta em consonancia com a
orientagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) referente ao tema transversal
Meio Ambiente, na parte em que esse documento valoriza 0 conhecimento dos espacos
naturais.

E interessante que os alunos conhecam também, mesmo que superficialmente,
algumas regras brasileiras de restricdo do uso de elementos do patriménio
histérico e cultural; de areas de Preservacdo Permanente, como as matas

ciliares, as cavernas, os mangues; e de areas definidas legalmente como
Unidades de Conservacdo (BRASIL, 1998, p. 224).

A visitacdo a uma unidade pode ser uma atividade de uso publico com a
potencialidade de estimular a reflexdo sobre a relacdo entre o ser humano e a natureza.
“Isto nos remete a uma necessaria reflexdo sobre os desafios para mudar as formas de
pensar e agir em torno da questdo ambiental numa perspectiva contemporanea” (JACOBI,
2003, p. 190). A Educacdao Ambiental (EA), em sua abordagem critica, contribui, nos
espacos das UC, de forma a caracterizar ndo apenas 0s aspectos ecoldgicos do ambiente,
mas também atender as esferas culturais, econdmicas e sociais. Em consequéncia disso,
é possivel desenvolver praticas de uso publico como as atividades educativas junto a
estudantes de diversos niveis e segmentos de ensino. Elas podem fazer parte das
estratégias do docente nessas diferentes areas.

Tal como vimos na introducéo, o tema transversal Meio Ambiente, dos PCN,
prevé estudo e visitacdo a uma UC, ndo definindo em que segmento ou nivel de ensino
aplicar. A visita técnica a esses espacos pode ser usada de diferentes maneiras, no entanto,
nossa proposta é utiliza-la para despertar 0 senso critico nos estudantes, através da
reflexdo sobre procedimentos e atitudes que auxiliem no despertar dessa consciéncia. Para

tanto, é relevante que o docente se mantenha atualizado sobre os assuntos relacionados
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ao meio ambiente, com o propasito de promover debates com os discentes, indo além das
questdes meramente biologizantes. Sugerimos um olhar mais atento para os assuntos
relacionados as condi¢Ges de manejo, as caracteristicas peculiares para o uso sustentavel
e a relacdo das UC com seu entorno, seja nas comunidades tradicionais, seja nos bairros
com especulacdo imobiliaria. Portanto, o olhar para as UC deve ultrapassar o Unico
sentido de preservacdo e vé-las como local de interagdo social que resulte em maior
participagdo de diferentes atores (QUEIROZ, 2015). Para efetivar essa proposta, apos
analise de diferentes ambientes, tal como é dito na introducdo, escolhemos o Parque
Estadual da Pedra Branca (PEPB) como um possivel local de aprendizagem para
estudantes.

O PEPB faz parte do conjunto de UC presentes no Estado do Rio de janeiro. No
ano de 2016, foram contabilizadas 52 UC estaduais e federais neste Estado, segundo o
Instituto Estadual do Ambiente (INEA). O PEPB € considerado o maior parque natural
localizado no municipio do Rio de Janeiro, com uma éarea de 12.393,84 ha (12,39 km2).
Seus limites abrangem 17 bairros da Zona Oeste:

Jacarepagua, Taquara, Camorim, VVargem Pequena, Vargem Grande, Recreio
dos Bandeirantes, Grumari, Jardim Sulacap, Realengo, Padre Miguel, Bangu,
Senador Camard, Santissimo, Campo Grande, Senador Vasconcelos,
Guaratiba e Barra de Guaratiba. Nele se encontra o ponto culminante do
Municipio do Rio de Janeiro, o Pico da Pedra Branca, com 1.024 m de altitude
(CASTRO, 2015, p. 71).

Nele s&o promovidas atividades ao ar livre, banhos de cachoeiras e
desenvolvimento de projetos em EA (PELLIN et. al. 2014). O mapa a seguir apresenta as

delimitacdes do PEPB dentro do Municipio do Rio de Janeiro.
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Figura 1.1. Mapa da Localizacéo do Parque Estadual da Pedra Branca, no municipio do Rio de Janeiro.
Fonte: PEPB, p. 1.

O parque foi criado por meio da lei estadual n® 2.377, de 28 de junho de 1974.
Uma curiosidade é que, devido a formac&o calcéria presente na regido, o parque ganhou
0 nome de Pedra Branca (CASTRO, 2015). Ele faz parte do Mosaico Cariocal®, que foi
concebido pela Portaria do Ministério do Meio Ambiente, em 2011. Além dos atrativos
naturais, o parque possui um patriménio histérico-cultural que pode ser usado para
promover a EA e Educagdo Patrimonial. O parque conta com um projeto, em parceria
com as escolas do entorno, intitulado A Escola e o Parque Estadual da Pedra Branca,

desenvolvido junto & comunidade®®.

10 Segundo Castro (2015, p. 73) 0 mosaico carioca é “formado por 24 UCs, tem como objetivo a integragéo
de acbes entre UCS federais, municipais e estaduais. Um dos grandes projetos em implantacdo pelo
Mosaico ¢ a Trilha Transcarioca”. A Trilha Transcarioca € um trecho que vai de Guaratiba até o Morro da
Urca, ela tem cerca de 180 Km.
11 O projeto € realizado com parceria do pelo Grupo de Estudos Ambientais da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro — GEA/UERJ (PELLIN et al, 2014).
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Figura 1.2. Visdo aérea do PEPB.
Fonte: CASTRO, 2015, p. 72.

Existe uma diversidade de opcGes para efetuar atividade em uma UC. A prépria
legislagdo recomenda isso, quando descreve essa orientagdo em uma de suas diretrizes,
sobre usar 0 espaco da UC para “(...) o desenvolvimento de estudos, pesquisas cientificas,
praticas de educacdo ambiental, atividades de lazer e de turismo ecoldgico” (BRASIL,
2000, p. 984, grifos nossos), indo desde praticas de entretenimento dos visitantes, sobre
a perspectiva de observacgdo da paisagem, até atividades que promovam a EA. No entanto,
nossa proposta é a implementacdo de acBes de cunho educativo a partir de uma
abordagem critica, para estudantes da educacdo profissional desenvolverem o
pensamento critico. Para tanto, escolhemos enfocar o curso Técnico em Seguranga do
Trabalho, devido a experiéncia de quase uma década como professora, tutora EaD e
coordenadora desse curso, tal como apresentado na introducéo.
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120 TECNICO EM SEGURANCA DO TRABALHO: QUEM E ESSE
PROFISSIONAL?

O Técnico em Seguranca do Trabalho!? (TST) é considerado um dos cargos
essenciais dentro de uma organizacdo. Ele é parte integrante do Servigo Especializado em
Engenharia de Seguranca e Medicina do Trabalho (SESMT)® na empresa, sendo
responsavel pelo monitoramento dos procedimentos operacionais em uma atividade, pela
prevengdo de riscos que possam resultar em possiveis incidentes e/ou acidentes de
trabalho!* e por desenvolver programas de melhorias continuas'® junto ao meio ambiente
e a saude do colaborador.

No trabalho do TST, as Normas Regulamentadoras constituem uma das bases para
sua atuacdo. Como o TST atua em diferentes ramos de atividades econémicas, 0
conhecimento sobre os assuntos ligados ao meio ambiente e & Educagdo Ambiental (EA)
é fator preponderante para sua formacédo. Nesse sentido, a EA pode servir de suporte para
esse futuro profissional, ao abordar os assuntos ligados ao ambiente de trabalho, seja ele
primério, secundario ou terciario. No quadro abaixo, exemplificamos algumas normas
que tratam da relacdo entre 0 TST e 0 meio ambiente, podendo elas serem ponto de partida

para se desenvolver uma EA na abordagem critica.

NR 09  Estabelece a obrigatoriedade da elaboracdo e implementacdo, por parte de todos os

911 empregadores e instituicdes que admitam trabalhadores como empregados, do
Programa de Prevencdo de Riscos Ambientais - PPRA, visando a preservacéo da
salde e da integridade dos trabalhadores, através da antecipacao, reconhecimento,
avaliacdo e consequente controle da ocorréncia de riscos ambientais existentes ou
gue venham a existir no ambiente de trabalho, tendo em consideragéo a prote¢éo do
meio ambiente e dos recursos naturais (BRASIL, 2010, p. 145).
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12 A lei 7.410/1985 regulamenta a profissdo do técnico em Seguranga do Trabalho.

13 A Norma Regulamentadora (NR- 04) adverte que “as empresas privadas e publicas, os 6rgios ptiblicos
da administracdo direta e indireta e dos poderes Legislativo e Judiciério, que possuam empregados regidos
pela Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, manterdo, obrigatoriamente, Servigos Especializados em
Engenharia de Seguranga e em Medicina do Trabalho, com a finalidade de promover a salde e proteger a
integridade do trabalhador no local de trabalho” (BRASIL, 2010, p. 63).

14 A NBR 14280 define acidente do trabalho como a “ocorréncia imprevista e indesejavel, instantanea ou
ndo, relacionada com o exercicio do trabalho, de que resulte ou possa resultar lesdo pessoal” (ABNT, 2001,
p. 2). E, os incidentes, seriam os considerados quase acidente. Segundo a NBR OHSAS 18001 o incidente
seria um “evento ou eventos relacionados ao trabalho, em que uma lesdo ou doenca (3.8)
(independentemente da gravidade) ou fatalidade ocorreu ou poderia ter ocorrido” (ABNT, 2007, p. 3).

O significado da sigla NBR OHSAS 18001 é Norma Brasileira da Série de Avaliagdo da Salide e seguranca
no Trabalho (ABNT, 2007, p. 1).

O significado da NBR ISO é International Organization for Standardization (Organizacdo Internacional
de Normalizacdo) (MORAES, 2010, p. 121).

15A NBR ISO 9001 define como melhoria continua uma agio especifica da empresa onde a “organizagio
deve melhorar continuamente a adequagdo, suficiéncia e eficacia do sistema de gestdo da qualidade”
(ABNT, 2015, p. 33).
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NR 18  Estabelece diretrizes de ordem administrativa, de planejamento e de organizacéo,

18.1.1.  que objetivam a implementagdo de medidas de controle e sistemas preventivos de
seguranga nos processos, nas condicoes e no meio ambiente de trabalho na Industria
da Construgdo (BRASIL, 2010, p. 314).

NR 25 | O lancamento ou disposicéo dos residuos sélidos e liquidos de que trata esta norma

25.2.2. | nos recursos naturais - agua e solo - sujeitar-se-a as legislagdes pertinentes nos
niveis federal, estadual e municipal (BRASIL, 2010, p. 476).

NR 32  Os produtos quimicos, inclusive intermediarios, e residuos que impliquem riscos a
3.4.1.1 seguranca e salde do trabalhador, devem ter uma ficha descritiva contendo, no
minimo, as seguintes informacdes: a) as caracteristicas e as formas de utilizacdo do
produto; b) os riscos a seguranca e salde do trabalhador e ao meio ambiente,
considerando as formas de utilizagdo (BRASIL, 2010, p. 659).
Quadro 1.3. Normas Regulamentadoras que tratam sobre assuntos ligados ao meio ambiente
Fonte: BRASIL, 2010, p.145, 314, 476 e 659.

O que encontramos nas Normas Regulamentadoras também € previsto na
formacdo do TST. Ao observamos o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, podemos

verificar quais sdo as principais funcdes desse profissional:

analisa os métodos e 0s processos laborais. Identifica fatores de risco de
acidentes do trabalho, de doencas profissionais e de trabalho e de presenca de
agentes ambientais agressivos ao trabalhador. Realiza procedimentos de
orientacdo sobre medidas de eliminacdo e neutralizacdo de riscos. Elabora
procedimentos de acordo com a natureza da empresa (BRASIL, 2016, p.
245, grifos nossos).

Ele exerce funcdo em diferentes areas, a saber, na indUstria, na construcao civil,
no comércio, no ensino, na logistica, na area da salde entre outras areas. O TST é um
profissional diversificado, logo, é inevitavel a sua compreensdo sobre variados
procedimentos de diversas areas de atuacdo. Alids, emprega seu conhecimento na
deteccdo dos riscos que podem ser encontrados dentro de um ambiente de trabalho para
elaborar estratégias que envolvam tanto a equipe como a alta direcio*®, com o propésito
de mitigar ou reduzir a possibilidade de um evento negativo.

Os mecanismos a que o TST recorre para alcangar os resultados esperados dentro
de uma organizacdo s@o numerosos. Para exemplificar, temos: (i) fazer o levantamento
dos riscos no ambiente de trabalho; (ii) promover atividades educativas; (iii) aplicar o
treinamento de integragdo com a equipe de colaboradores e em aspectos heterogéneos do
trabalho; (iv) avaliar e medir o nivel de exposi¢do aos riscos no ambiente de trabalho; (v)

e observar os parametros da Norma Regulamentadora sobre todos esses aspectos.

16 Utilizaremos o termo “alta dire¢do” para exemplificar a lideranca de uma organizacdo ou empresa em
diferentes segmentos e que possui diversas atribui¢fes segundo a NBR I1SO 9001 (ABNT, 2015).
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O Ministério do Trabalho, a partir da Portaria n.° 3.275, define as atribui¢des do
TST. Dentre as responsabilidades estabelecidas, destacamos a de “cooperar com as
atividades do meio ambiente, orientando quanto ao tratamento e destinagdo dos residuos
industriais, incentivando e conscientizando o trabalhador da sua importancia para a vida”
(BRASIL, 2010, p. 724). Nessa situacdo, o TST é o profissional que também ira se
preocupar com as questdes ambientais; realizar ages educativas de orientacéo e entender
0s processos ligados a geracao de residuos até a sua destinacéo final.

Logo, o conhecimento articulado e a demanda da profissdo possibilitam o éxito
desse profissional na sua area de atuacdo. Ao resgatar o Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos, ao longo de suas trés edi¢bes (2008, 2012 e 2016), foi possivel observar
transformacdes na formacdo do TST ao longo das duas Ultimas décadas. Os catalogos se
colocam como instrumentos que auxiliam inclusive os estudantes que estejam hesitantes
na sua escolha profissional. No entanto, ao nos debrucarmos sobre as suas orientacdes
acerca dos cursos técnicos, foi possivel conhecer algumas transformacbes no perfil
profissional que se pretende formar.

O catalogo apresenta trés possibilidades de formacdo, a saber:

Na forma integrada, o aluno com uma Unica matricula frequenta curso cujo
curriculo foi planejado reunindo os conhecimentos do ensino médio as
competéncias da educacdo profissional. Ao concluir este curso, o aluno recebera
certificado de concluséo do ensino médio e diploma do curso técnico.

Na forma concomitante, ocorre uma complementaridade entre o curso técnico
oferecido por uma escola técnica e o ensino médio frequentado em outra escola.
Nesta modalidade, o aluno tem duas matriculas em instituicdes diferentes. Ao
concluir o ensino técnico, terd a expedicdo de seu diploma condicionada a
conclusdo com aproveitamento do ensino médio.

Na forma subsequente, o aluno ao se matricular no curso técnico ja concluiu o
ensino médio, e, portanto, ao finalizar com aproveitamento o curso técnico obtera
diretamente seu diploma.

Quadro 1.4. Formas de como a Educacéo Profissional de nivel médio Técnico pode ser desenvolvida
Fonte: BRASIL, 2008, p. 210.

Como vemos no Quadro 1.4, a possibilidade de formacéo integrada proposta pelo
catalogo une os conhecimentos do ensino médio com as praticas necessarias para exercer
a profissdo. A principio, a proposta parece cumprir a ideia de uma escola politécnica, no
entanto, essa possibilidade esta distante da realidade da maioria das escolas técnicas.
Nessa articulacéo, as disciplinas da area técnica séo diluidas ao longo do curso juntamente
com as da Educacdo béasica sem haver integracdo entre elas, o que gera uma falsa
educacéo integral, sendo muitas vezes uma educacdo em tempo integral que ndo une os
conhecimentos propedéuticos aos técnico-cientificos (SAVIANI, 2007, p. 161).
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No formato concomitante, o estudante pode estudar em uma escola ou se dividir
em duas instituicGes. Nessa situacéo, o ensino pode ser insuficiente para o dominio das
técnicas necessarias para o seu desenvolvimento, pois tanto a distin¢do dos cursos como
das escolas e outros problemas oriundos de diferentes prismas podem acarretar o ndo
aproveitamento nos estudos. Além disso, ao estudar em duas institui¢des, o discente pode
sofrer com o distanciamento, a dificuldade financeira e a locomog&o entre as escolas.

Na configuragdo subsequente, o estudante do ensino profissional terminou o
ensino médio e consequentemente esta disponivel para se concentrar no curso técnico
escolhido. Compreendemos esse tipo de cenario como uma pseudo vantagem. E possivel
que o espaco entre a conclusdo do ensino médio e o técnico comprometam o desempenho
do ensino profissional, dada a sua necessidade de uma integragéo.

A analise dos Catalogos Nacionais dos Cursos Técnicos permite verificarmos uma

mudanca em relacdo ao perfil do egresso ao longo dos anos de sua publica¢do. Vejamos

0 Quadro 1.5.

Atua em acles prevencionistas nos processos produtivos com auxilio de
métodos e técnicas de identificacdo, avaliagcdo e medidas de controle de riscos
ambientais, de acordo com normas regulamentadoras e principios de higiene e
salide do trabalho. Desenvolve agdes educativas na area de salde e seguranca
do trabalho. Orienta o uso de EPI e EPC. Coleta e organiza informagdes de
salde e de seguranca no trabalho. Executa o PPRA. Investiga, analisa acidentes
e recomenda medidas de prevencdo e controle.

Atua em agles prevencionistas nos processos produtivos com auxilio de
métodos e técnicas de identificagdo, avaliacdo e medidas de controle de riscos
ambientais, de acordo com normas regulamentadoras e principios de higiene e
saude do trabalho. Desenvolve agdes educativas na area de salde e seguranga
do trabalho. Orienta o0 uso de Equipamentos de Protecdo Individual (EPI) e
Equipamentos de Protegdo Coletiva (EPC). Coleta e organiza informac6es de
saude e de seguranca no trabalho. Executa o Programa de Prevencdo de Riscos
Ambientais (PPRA). Investiga, analisa acidentes e recomenda medidas de
prevencéo e controle.

Analisa os métodos e os processos laborais. Identifica fatores de risco de
acidentes do trabalho, de doengas profissionais e de trabalho e de presenca de
agentes ambientais agressivos ao trabalhador. Realiza procedimentos de
orientacdo sobre medidas de eliminagcdo e neutralizacdo de riscos. Elabora
procedimentos de acordo com a natureza da empresa. Promove programas,
eventos e capacitagcdes. Divulga normas e procedimentos de seguranca e
higiene ocupacional. Indica, solicita e inspeciona equipamentos de protecdo
coletiva e individual contra incéndio. Levanta e utiliza dados estatisticos de
doencas e acidentes de trabalho para ajustes das a¢des prevencionistas. Produz
relatorios referentes a seguranca e a satide do trabalhador.

Quadro 1. 5 Comparacéo entre Perfil do Egresso do TST nas trés edi¢cdes 2008, 2012 e 2016.

Salde, Ambiente e
Seguranca

Seguranga

Seguranca

Fonte: BRASIL, 2008, p. 37; BRASIL, 2012, p. 140; BRASIL, 2016, p. 245.

2008

2012

2016
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As atribuicdes do profissional TST ndo apresentam modificacdes entre as edi¢des
dos anos de 2008 e 2012, conforme o quadro 1.5. No entanto, o eixo tecnoldgico Saude,
Ambiente e Seguranca foi suprimido, passando o curso a figurar no eixo Seguranca. A

definicdo proposta pelo Catalogo para o eixo Saude, Ambiente e Seguranca era:

Compreende tecnologias associadas a melhoria da qualidade de vida, a
preservacéo e utilizaco da natureza, desenvolvimento e inovagdo do aparato
tecnoldgico de suporte e atencdo a salde. Abrange acBes de protecdo e
preservacdo dos seres vivos e dos recursos ambientais, da seguranca de pessoas
e comunidades, do controle e avaliacdo de risco, programas de educacgdo
ambiental (BRASIL, 2008, p. 9, grifos nossos ).

Essa edigdo se preocupa com a qualidade de vida de todos os seres vivos. Além
disso, lanca olhar sobre a utilizagdo dos recursos naturais e o desenvolvimento da
inovacéo tecnoldgica; ele sugere, a partir do uso de diferentes ferramentas, como a EA,
atingir o éxito para alcancar o objetivo. Se compararmos com a publicada em 2012, vemos

alteracdo em seu arranjo.

Compreende tecnologias, infraestruturas e processos direcionados a
prevencao, & preservacao e & prote¢ao dos seres vivos, dos recursos ambientais,
naturais e do patriménio, que contribuam para a construcdo de uma cultura de
paz, de cidadania e de direitos humanos nos termos da legislacéo vigente.

A organizacdo curricular dos cursos propiciard a construgdo de perfil de
egresso, fundamentado em competéncias éticas, legais e técnicas,
contemplando, ainda, raciocinio légico, inteligéncia social, capacidade de
didlogo, tolerancia e atuacdo em equipes multi e interdisciplinares (BRASIL,
2012, p. 139, grifos nossos).

Nessa edicéo, 0 eixo esta centrado nas infraestruturas e processos direcionados as
atividades que visam preservacao, protecédo e prevencao de todos os sujeitos do planeta.
Convém destacar que permanecem subentendidas as a¢des utilizadas para esse fim, como
0s programas de EA. Ainda apresenta a organizacgéo curricular oculta na versao anterior.
A alteracdo provavelmente corresponde a conversdo do eixo Tecnoldgico de Saude,
Ambiente e Seguranga para apenas um eixo, tal como o eixo de Seguranca.

Concernente a edicdo atual, de 2016, a sua configuracéo € descrita da seguinte

forma:

O eixo tecnolégico de SEGURANCA compreende tecnologias relacionadas a
infraestrutura e aos processos de prevencdo e protecdo de individuos e
patriménio. Abrange seguranca publica, seguranca privada, defesa social e
civil e seguranca do trabalho.

32



A organizacéo curricular dos cursos contempla conhecimentos relacionados
a: leitura e producéo de textos técnicos; raciocinio l6gico; ciéncia e tecnologia
e inovacdo; empreendedorismo; tecnologias de comunicacdo e informacéo;
desenvolvimento interpessoal; legislagdo; normas técnicas; salde e seguranca
no trabalho; cidadania e direitos humanos; responsabilidade e
sustentabilidade social e ambiental; qualidade de vida; e ética profissional
(BRASIL, 20186, p. 243).

E notoria a exclusdo do apontamento sobre a prevencao, a preservacao e a protecio
dos seres vivos, alem das acdes ligadas ao meio ambiente, como EA, apresentados nas
edicdes anteriores, em detrimento a protecdo dos individuos e do patriménio empresarial.
Na organizagdo curricular, vemos o distanciamento das competéncias ligadas aos
conhecimentos ambientais apontados na edi¢cdo de 2012, para a apresentacdo do
conhecimento voltado para a inovacdo e empreendedorismo na edicdo 2016, além de
contemplar uma gama de funcbes para esse profissional, inclusive sobre a
responsabilidade, sustentabilidade social e ambiental.

Apesar da descricdo funcional do TST no catalogo da edicdo de 2016 estar
vinculada ao individuo e o patrimdnio empresarial, e da mesma forma o eixo tecnoldgico
ser 0 de Seguranga, convém ndo esquecer o papel desse profissional quanto as questdes
ambientais, como é afirmado na Portaria n.° 3.275, em que se |é “cooperar com as
atividades do meio ambiente” (BRASIL, p. 724). Consequentemente, é apropriada a
manutencdo do conhecimento sobre a natureza e as diferentes formas de prevenir, mitigar
e solucionar os problemas potencias sobre 0 ambiente, visto que € atribui¢do da funcao.

Espera-se que o TST desempenhe acdes ligadas ao meio ambiente. Para tanto, ele
pode (i) utilizar ferramentas para controlar os efeitos danosos sobre 0 ambiente afetado;
(i) atuar como educador nas empresas; e (iii) promover o avango da informagdo para
todos niveis hierarquicos dentro da organizacdo. Essa tarefa nédo € facil. Esse profissional
precisa dispor de diferentes métodos para alcancar o sucesso, mas é primordial que sua
formacéo esteja atrelada a um curriculo estruturado em consonancia com atividades
didaticas que promovam o pensamento critico sobre a relacdo do ser humano com o
planeta, além de contetdos que levem a reflexdo acerca das possibilidades do uso da

Educacdo Ambiental. Esse sera, portanto, o tema do préximo capitulo.

1.3 AVISITA TECNICA COMO FERRAMENTA DE ENSINO NO CURSO TECNICO
EM SEGURANCA DO TRABALHO
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Em seus estudos, Dutra (2008) analisou como a tematica sobre 0 Meio Ambiente
era trabalhada pelos docentes atuantes nos cursos técnicos do Centro Federal de Educacéao
Tecnoldgica (CEFET), Unidade Descentralizada de Leopoldina, em Minas Gerais (MG).
Ele examinou o conhecimento dos professores sobre as questdes ambientais e 0 mundo

do trabalho. Como resultado, Dutra apontou:

verifica-se nos discursos dos professores pesquisados que, embora se fale
muito do tema transversal meio ambiente, os professores nao estdo preparados
para trabalha-lo. O mesmo verificou Zeppone (1999) no seu estudo das préaticas
docentes, ao constatar que os professores ndo se encontram preparados para
trabalhar interdisciplinarmente com o tema ‘meio ambiente’.

[-]

Para os professores pesquisados, em sua maioria, a Educacdo Ambiental ¢é
fundamental para o cotidiano de nossos alunos. Esté intimamente associada a
conhecimentos e valores pelo seu cardter multi e interdisciplinar, é importante
instrumento para o desenvolvimento e a implementacdo de politicas publicas
voltadas a melhoria da qualidade de vida (DUTRA, 2006, p. 54 e 64).

Dutra (2006), partindo do conceito de interdisciplinaridade proposto por Irani
Fazenda, constatou a dificuldade dos docentes em trabalhar a interdisciplinaridade a partir
do tema transversal Meio Ambiente. A maioria dos docentes possuia opinides diversas
sobre Educagdo Ambiental e Meio Ambiente. Inclusive, alguns ndo conseguiram
apresentar opinido sobre a separacdo acerca das duas tematicas, o que dificultava ainda
mais o trabalho conjunto.

Considerando a realidade do curso de TST em relacdo as dificuldades dos
docentes em trabalhar a EA e que em seu curriculo estd previsto contetdo ligado a
problematica ambiental, a visita técnica pode ser usada como instrumento didatico-
pedagogica para trabalhar a EA com os estudantes. Nossa defesa ndo é a promocéo de
uma visita ao parque natural com objetivo de contemplacdo da natureza ou lazer, mas, a
partir da abordagem da Educacdo Ambiental Critica (EA-Critica), realizar uma visita
técnical’ com o intuito de investigar os aspectos que contribuam para evidenciar as
controvérsias do controle hegemdnico incutido nas questdes ambientais.

Para tanto, um dos possiveis métodos de ensino para se trabalhar dentro do curso
TST consiste na visita técnica, a ser realizada a partir dos pressupostos da EA-Critica,

uma vez que o (re)conhecimento da realidade socioambiental na qual o educando se insere

17 Segundo Souza (et. al. 2012) a visita técnica pode ser entendida como a interagdo das aulas tedricas com
a préatica profissional através da observagdo do ambiente escolhido.
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possui grande relevancia para sua formacéo, pois permite que supere uma educacédo de

carater tradicional e tecnicista'®. A visita técnica pode ser definida como

um recurso didatico-pedagdgico que obtém 6timos resultados educacionais,
pois os alunos, além de ouvirem, veem e sentem a pratica da organizagédo,
tornando o processo mais motivador e significativo para a aprendizagem
(MONEZI; FILHO, 2005, p. 2).

Porventura, para se alcancar o éxito, € necessario preparar previamente as
atividades a serem realizadas, devendo o processo se iniciar antes mesmo de ocorrer a
visita técnica. E aconselhado que o docente repense sua pratica, conheca seu publico, suas
dificuldades, e s6 depois incentive o debate a partir de temas geradores, como o
desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade, por exemplo. A visita técnica nao é
simplesmente um passeio em um determinado local, antes disso, é uma atividade de
observacao e reflexdo. Esse € um método de ensino capaz de auxiliar na aprendizagem
do estudante do ensino profissional. “O educador tem a funcéo de mediador na construgéo
de referenciais ambientais e deve saber usad-los como instrumentos para o
desenvolvimento de uma prética social centrada no conceito da natureza” (JACOBI,
2003, p. 193). Concordamos com Veloso, ao destacar que a “visita técnica deve se basear
no aprofundamento do conhecimento do objeto anteposto para estudo, analise e avaliacdo
(VELOSO, 2000, p. 17).

Toledo e Pelicioni (2011, p. 753, grifos nossos) apontam que a EA possui uma

(...) natureza integradora, pois permeia inimeras areas do conhecimento, (e)
pode ser trabalhada dentro dos mais variados contextos. Entre eles, destacam-
se as atividades realizadas em areas que permitem um contato direto com a
natureza, como o estudo do meio, trilhas interpretativas e o ecoturismo,
frequentemente realizadas tanto em unidades de conservagdo como em
parques estaduais.

A partir do que fora exposto, apontamos que a visita técnica pode ter o potencial
de ser um método de ensino na EA caso parta de uma abordagem critica, pois nenhuma
atividade é critica em si; para isso, depende da acéo e intencdo do docente. A realizacéo
de atividades humanas em ambientes naturais pode possibilitar o alcance de um
ressignificado e sentido nas praticas cotidianas, podendo elas serem realizadas a partir de

propostas iniciadas em ambientes escolares.

18 Para classificacdo das tendéncias pedagogicas da educacéo brasileira estamos nos baseando em Saviani
(2012).
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O levantamento inicial realizado para essa pesquisa demonstrou que o docente do
curso profissional possui um pequeno acervo de ferramentas disponiveis para essa
empreitadal®. 1sso demonstra a possibilidade de adaptar os instrumentos de ensino
existentes em outras modalidades ao seu contexto de atuacdo. Caso o docente escolha
adaptar algum instrumento, ou até mesmo criar métodos, a orientacao é que prepare um
planejamento de todas as etapas de sua proposta, desde a escolha do local que queira
utilizar até sua culminancia.

Para a aplicacdo da visita técnica, alguns cuidados precisam ser tomados, como a
escolha das acdes em relacdo ao proposito que pretende alcancar. E importante conhecer
previamente o ambiente selecionado para desenvolver a atividade educativa com 0s
estudantes e até criar um plano de acdo em relacdo a todas as etapas de sua programacao.
O tracado do planejamento, a construcdo dos instrumentos de coleta de dados e a escolha
das atividades educativas realizadas, tanto na sala de aula como no Parque Estadual da

Pedra Branca, desta pesquisa, sdo descritos no segundo capitulo da presente dissertacao.

19 A lista consultada esta disponivel em nota de rodapé niimero 4 na introdugao.
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2. A EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL:
ENCONTROS NA ABORDAGEM CRITICA

O dominado néo se liberta se ele ndo vier
a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que o0s
dominantes dominam é condi¢cdo de
libertacao.

Demerval Saviani®

Ao se pensar a educacdo no Brasil, nas décadas de 1960-80, vem a nossa
lembranca a influéncia da educacdo tradicional e/ou tecnicista na Educacdo Bésica e
Profissional. Durante a Ditadura Civil-Militar (1964-1985), a educacdo profissional
visava formar o maior nimero de técnicos possiveis, para que pudessem servir como mao
de obra nas inddstrias instaladas no Brasil, tal como era previsto na Lei 5692/1971.
Candau (1988), ao lembrar desse periodo, ressalta que houve o predominio de uma
postura didatica que preconizava mais as questdes técnicas que politicas, situacdo alterada
gradualmente até o final dos anos 1980.

Os pareceres emitidos pelo Conselho Nacional de Educacdo nas décadas de
1960/70 propunham a transformacdo das escolas em centrais de treinamento, também
chamadas de escolas técnicas profissionalizantes, onde se estabeleceriam atividades
especificas para desenvolver um profissional preparado para o mercado do trabalho?:.
Esse processo so reforcaria a dualidade estrutural do ensino, que se caracteriza por duas
escolas distintas: de um lado, o sistema responsavel pelo papel da educacdo humanista,
formando os possiveis dirigentes; do outro, um sistema de educacéo tecnoldgica, trazendo
apenas uma formacao técnica para se exercer trabalho na industrializacao .

Faremos nas linhas subsequentes breves apontamentos do Sistema Nacional de
Educacéo, que, de alguma forma, estabeleceu e institucionalizou esse tipo de proposta

4

dual de Educagdo. Criado a partir da década de 1940, o “Sistema S” ¢ formado pelos

20 SAVIANI, 2012. p. 55.

21 O mercado de trabalho se refere a oferta e demanda de postos de trabalho, sendo diferente da concepcéo
de Mundo do trabalho. Segundo Maria Ciavatta, “o conceito de mundo ou de mundos do trabalho
(Hobsbawn, 1987) inclui tanto as atividades materiais, produtivas, como os processos de criacdo cultural
que sdo gerados em torno da reproducdo da vida. Com isso, evocamos o0 universo complexo que, a custa de
muita simplificacdo reduzimos a uma de suas formas aparentes, tais como a profissdo, o produto do
trabalho, as atividades laborais, sem atentar para a complexidade das relacfes sociais que estdo na base
dessas agdes” (CIAVATTA, 2004, p. 46-47).
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Servicos Nacionais de Aprendizagem Industrial (SENAI), Comercial (SENAC), de
Transporte (SENAT) e Agricola (SENAR). Tais instituicdes paraestatais de ensino
profissionalizante foram criadas para a preparacdo de profissionais em todos 0s
segmentos da economia nacional. Desde aquela data, exercem o papel de qualificar
profissionais para 0 mercado do trabalho a partir da necessidade dos setores produtivos
(MANFREDI, 2002).

Segundo Manfredi,

a educacdo propiciada pelo Sistema S tem sido alvo de criticas, pois a
concepcao educacional a ele subjacente se pauta por uma visdo disciplinadora
do capital. Segundo os criticos, sua formacédo teria uma orientacdo muito mais
tecnicista do que tecnoldgica e voltada para as necessidades conjunturais do
mercado de trabalho e dos setores produtivos (MANFREDI, 2002, p. 204).

Com o advento da Nova Republica, a partir de 1985, e com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo brasileira em 1996 (BRASIL, 1996), houve uma nova orientacdo da
Educacgéo Nacional. Novos termos na educagéo profissional foram propostos por essa lei,
pois havia a tentativa de adequé-la as novas exigéncias do mercado e do mundo do
trabalho, buscando romper com a visdo tecnicista que predominava na educacdo, em
geral, e nesta modalidade, em particular. Na Constitui¢do Federal de 1988, em seu 205°
artigo, a educacéo visa atender a trés objetivos gerais: formar para a cidadania, preparar
para o trabalho e para o pleno desenvolvimento (BRASIL, 1998). Tais parametros
nortearam a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (nos artigos referentes ao
direito a educacdo) e da LBD (com suas legislacGes correlatas).

Algumas escolas técnicas, apesar de sua génese tecnicista, realizaram processos
de reformulacéo em sua pratica educativa. A revisao proposta pela LDB 9394/1996 levou

a varias modificacdes na educacéo profissional e instituicdes, como

(...) o SENAI e o SENAC, atendendo a varias pressdes do processo
democratico com suas novas exigéncias de participacao, do processo produtivo
e de sua nova concepcdo de qualificacdo dos trabalhadores e dos alunos,
passaram a incorporar conteldo nesta linha e incluir no seu discurso a
preocupacéo ndo s6 com o trabalhador, mas com o cidaddo (KUENZER, 2007,
p. 83).

Apesar dos avancos no campo legal, vemos que na pratica as mudancas sdo frageis
e pouco se avancou para alcancar a proposta da escola politécnica na rede de ensino

profissional publico (SAVIANI, 2007). Mesmo assim, 0 que se busca hoje € relacionar a
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formacdo para a cidadania com as transformacdes do mundo do trabalho, o que gera
tensdes no campo educacional.

O ensino médio e o ensino profissional deveriam “propiciar aos alunos o dominio
dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero
adestramento em técnicas produtivas” (SAVIANI, 2007, p. 161). O que se espera desses
é a juncdo dos conhecimentos propedéuticos com os conhecimentos técnicos de uma
determinada atividade para formar cidaddos politécnicos, e ndo somente especializados
em uma determinada area.

Essas tensbes deixaram marcas visiveis ainda hoje. Entretanto, ndo podemos
ignorar que os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) do ensino médio ndo foram
plenamente aplicados na realidade educacional, e a Base Nacional Comum Curricular,
mesmo sem ser aprovada, ja tem sustentacdo na LDB através da mudanca realizada na
legislacio educacional pela lei n° 13.415 de 2017?2. Segundo Ricardo e Zylbersztajn
(2008, p. 258):

Uma das principais dificuldades para que as mudancas sugeridas tanto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCN) como nos PCN
cheguem na sala de aula é a pouca compreensdo que 0s professores tém acerca
de temas fundamentais presentes nesses documentos.

A partir do momento em que ocorre o dominio das multiplicidades das
modalidades basicas e complexas de uma técnica, se alcanga uma educacdo tecnoldgica
ou politécnica, definida por Saviani como a “unido entre a formagao intelectual e trabalho
produtivo” (SAVIANI, 2007, p. 162). Isso pode permitir ao trabalhador dominar as
diferentes técnicas e estar livre para atuar no mundo do trabalho, e ndo ficar limitado as

varia¢oes do mercado de trabalho.

2.1 TRABALHO-EDUCACAO E CURRICULO

O trabalho pode ser entendido como: “um ato social. Por mais que ele seja

realizado por um individuo so, inteiramente isolado, sua natureza ¢ sempre social”

22 Esta lei acrescentou o artigo 35-A, cujo caput diz que a “Base Nacional Comum Curricular definira
direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo” (BRASIL. 1996 e suas alteragdes).
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(TONET, 2015, p. 207). Para desenvolver essa ideia, Tonet busca a explicacdo no proprio

Marx, conforme podemos ver abaixo.

Mesmo quando eu sozinho desenvolvo uma atividade cientifica etc., uma
atividade que raramente posso levar a cabo em direta associacdo com outros,
sou social, porque é enquanto homem que realizo tal atividade. Nao s6 o
material da minha atividade — como também a prépria linguagem que o
pensador emprega — que me foi dado como produto social. A minha prépria
existéncia é atividade social (Marx apud TONET, 2015, p. 207).

E no e pelo trabalho que o ser humano se constitui, por isso a formag&o para o
mundo do trabalho torna-se relevante para a transformacéo social (SAVINANI, 2007).
Partindo do questionamento feito por Frigotto e Ciavatta (2003), no titulo de seu artigo,
“Educar o trabalhador cidadao produtivo ou o ser humano emancipado?”, defendemos
que a Educacdo profissional é capaz de fornecer subsidios para que o estudante integre
questdes técnicas de sua area de atuacdo com as questdes ambientais, relacionando-as a
desigualdade social, ao conflito de classes e ao de interesses.

Manfredi (2002, p. 39) diz que, ao longo do tempo,

as profissdes surgem, por um lado, das preocupacBes com a satisfacdo das
necessidades advindas com a transformacdo dos processos produtivos e, por
outro lado, da crescente complexidade e diversificacdo das funcBes de
comando, de controle de defesa e de preservagdo social, nas diferentes
formagdes sociais.

Cresce a necessidade de qualificacdo para o trabalho devido ao desenvolvimento
tecnoldgico. Tal como visto desde o século XVIII até os dias atuais, o trabalho artesanal
deu lugar ao trabalho industrial, o industrial para o informacional. E a qualificacdo que
pode ser entendida “como posse de um saber, de uma capacidade, de um atributo
relacionado ao posto e/ou ao individuo” (ALVES; SOARES JR, 2015, p. 171), e ele se
torna cada vez mais indispensavel para a realizacdo de uma tarefa de producéo. A busca
é de um profissional qualificado em determinada fungdo com a finalidade de agilizar o
trabalho. Segundo Lima (2016, p. 53),

a realizacdo de um trabalho consiste no processo de objetivacdo que o homem
realiza, baseado naquilo que pensa, pretende, compreende e de que necessita.
Para que sua intencionalidade se revele no real, é necessario compreender a
matéria sobre a qual atua e o processo por meio do qual pretende conduzir sua
acdo.
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Desse modo, conhecer e entender desde a etapa inicial do processo produtivo até
a sua materializacdo faz parte da obtencdo da qualificacdo. Assim, “para continuar
produzindo, o capital necessita de méo de obra qualificada, porém tal formacéo é limitada
e truncada” (SOUSA; MARQUES, 2016, p. 37). A limitacdo é verificada tanto na
composic¢do curricular que apresenta contetido superficial e compartimentado, quanto,
muitas vezes, na falta das condi¢cdes materiais para que se processe a relacdo de ensino-
aprendizagem.

Muitas vezes, o trabalhador € posto em uma situacdo de exploragdo sem sequer
perceber. Tal como colocado pela epigrafe que abre o presente capitulo, para se libertar
da dominacdo, o dominado precisa saber o que aqueles que exercem o dominio sabem,
para a partir desses saberes mudar a realidade vivida. Com a limitacéo do curriculo dentro
do ambiente de formagéo, a busca por uma qualificacdo, que atualmente se mostra rasa,
e a dificuldade em alcancgar a plenitude do conhecimento, a classe dominada permanece
em uma situacdo distante de atingir seu éxito.

No Brasil, nem sempre a escola teve conexdo com o mundo do trabalho. Segundo
Manfredi (2002, p. 51),

Se, hoje, o imagindrio social entende a escola como uma instituicdo que tem
por funcdo preparar oS jovens para o ingresso no mercado de trabalho,
historicamente, a constituicdo da escola ndo esteve vinculada a formagdo para
o trabalho. Institucionalmente, ela foi criada para preparar grupos seletos de
pessoas para o exercicio do comando, do poder e da direcédo social.

Ciente dessa cobranca atual, somos levados a refletir sobre o curriculo e a
realidade descrita pelos tedricos, o que néo significa atribuir a questéo curricular a causa
e a solucdo dos problemas educacionais, tal como o atual governo o fez com a imposi¢édo
da Base Nacional Comum Curricular.

Saber que o curriculo precisa ser estruturado e adequado ao ensino profissional
ndo significa a solucéo de todos os problemas, mas que também precisamos questiona-lo.
Ele deve proporcionar adequada formacgdo do cidaddo ao promover a liberdade e a
emancipacio. E impreterivel sua adaptacdo ao mundo do trabalho e possiveis mudancas
ao longo do caminho profissional. Como defende Kramer (2014, 171), “uma proposta

pedagdgica expressa sempre 0s valores que as constituem, e precisa estar intimamente
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ligada a realidade a que se dirige, explicitando os seus objetivos”. Nesse caso, a
participacdo efetiva de toda comunidade, como previsto no artigo 14° da Lei de Diretrizes
Bases.

O curriculo da educacédo profissional de nivel médio ndo deve visar somente a
formacéo de técnicos de nivel médio, mas objetiva qualificar e requalificar diferentes
trabalhadores segundo a demanda do trabalho (FEIJO; OLIVEIRA, 2016). Quem esta
cursando o nivel médio pode realizar um curso técnico nas modalidades integrada ou
concomitante, e quem ja terminou na subsequente, conhecida como pds-médio, tal como
prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9394/1996. O objetivo do
Ensino Profissional deveria ser o preparo do sujeito para o0 mundo do trabalho. Na
educacdo escolar, uma das frentes de batalha é o campo curricular.

O curriculo pode ser entendido como “uma trajetoria a ser seguida, cuja finalidade
é conduzir um estudante pelo mundo” (OLIVEIRA; FEIJO, 2016, p. 93). A participaco
docente é crucial na elaboracdo do curriculo, mediante uma atuacéo clara dos objetivos a
serem trabalhados. E imprescindivel que ele ndo seja engessado, de modo que possibilite
interferéncia ao longo do processo, caso seja necessario. Para Silva (2013, p. 14), “o
curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas”. Ele ndo é neutro e pode exercer o papel de influenciador nas
escolas, 0 que n&o significa que todos os problemas da escola se esgotem nele.

Para Kuenzer (2002, p. 11),

a escola € o lugar de aprender a interpretar o mundo para poder transformé-lo,
a partir do dominio das categorias de método e de conteldo que inspirem e que
se transformem em préticas de emancipacdo humana em uma sociedade cada
vez mais mediada pelo conhecimento.

Se ampliarmos a analise para as escolas técnicas, vemos que o curriculo em sua
maioria esta a disposicao dos interesses da sociedade dominante. Em outras palavras, nos
interesses do mercado de trabalho, que incessantemente molda os profissionais segundo
suas perspectivas. O mercado, muitas vezes, requer um tipo de profissional ideal para
exercer alguma funcéo fragmentada dentro do processo produtivo.

Um caminho para romper com esse paradigma esta no ato de conhecer o perfil do
profissional, assim como suas necessidades, a realidade de seu contexto social, o desenho
de sua profissdo e a caracteristica da sua funcdo, para depois propor quais conhecimentos

estardo melhor adequados a sua formacdo profissional. Além do curriculo, cabe
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questionar quais praticas pedagogicas e quais estruturas materiais sdo indispensaveis para
levar a cabo tal acdo. Por isso, a presente dissertagcdo traz proposi¢fes ndo apenas de
praticas de ensino, mas de concepgdes que auxiliam a compreender os contetdos e balizar

tais procedimentos metodoldgicos de ensino e avaliacao.

2.2 CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL: DA CONSERVADORA A
CRITICA

Desde sua origem, o ser humano se relaciona com a natureza e dela obtém o
sustento. Essa condicdo resultou na transformacdo da paisagem, alterando suas
caracteristicas. Segundo Williams (2011), a partir do século XVIII, tais alteracfes, em
especial motivadas pela industrializacdo e urbanizacdo, resultaram em perturbagéo nos
diferentes ecossistemas, sendo as classes populares as mais afetadas. Tal autor aponta
também que, a partir desse momento, diferentes tedricos passaram a propor medidas de
ajuste para equacionar as acGes humanas no planeta, de forma a estimular sua
aproximacéo e romper com a ideia de separacdo da relacdo do homem com a natureza
(WILLIAMS, 2011).

Diferentes autores apontam que o ponto de partida pode ser a compreensao de que
houve o rompimento nessa relacdo (WILLIAMS, 2011; DIEGUES, 2001; BRITO, 2009;
LAYRAGUES, 2011). Por volta do século XVIII, o ser humano consolidou o seu dominio
sobre a natureza, se colocando como superior ao ambiente, e suas agdes passaram a ser
legitimadas pela racionalidade e pela légica cientifica. Tal marca pode ser vista na propria
definicdo de engenharia, no inicio do século XIX. Segundo Andrade e Zaiat (2013, p. 6),

a primeira frase do estatuto do Institute of civil engineers (ICE), estabelecido
na Inglaterra em 1811, define o objetivo do profissional de engenharia

preconizado por aquela instituicdo: ‘(...) dominar o poder e as forcas da
natureza em beneficio da humanidade (...)’.

Considerando que a formacao do Técnico em Seguranca do Trabalho (TST) sofre
influéncia dos cursos de engenharia, nossa proposta de intervencgdo consiste em conhecer
as possibilidades da Educagdo Ambiental (EA) para romper com a ideia do meio ambiente
como algo distante do ambiente produtivo onde geralmente irdo atuar os estudantes do
curso TST.

Segundo Bomfim (2011, p. 190),
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(...) a Educacdo Ambiental apresenta a possibilidade de ir além de uma simples
conscientizacdo, mas podera alcancar patamares mais avancados,
questionando tanto a maneira como os homens estéo reproduzindo suas vidas,
como a forma metabdlica da relacdo com a natureza sob o sistema social
capitalista.

A EA expde sua utilidade em inimeras formas. Ela permite o acesso a dados e
praticas que possibilitam mudanca de comportamento, indo além de acGes informativas,
tais como a simples acdo de informacdo de um individuo durante o desempenho de certa
atividade potencialmente poluidora ou causadora de alteracdo no ambiente. Pode partir
de uma atitude comum, como orientacdo e conscientizacdo para ir além, visando a
transformacéo social. Desse modo, 0 sujeito avanca e pode propor mudanca em seu
cotidiano, além de provocar alteracdo em seu estilo de vida para a defesa de um ambiente
equilibrado.

Institucionalizada ao mesmo tempo em que emergiam 0s movimentos ambientais
da década de 1960/1970 e a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Ambiente Humano,
ocorrida em Estocolmo em 1972, a EA surgiu como questionamento as implicacfes
relacionadas aos problemas ambientais que ja afetavam o meio ambiente e o ser humano
naquele momento. Desde entdo, ocorreram VAarios eventos internacionais, como a
Conferéncia Intergovernamental sobre a Educacdo Ambiental, da qual resultou a
declaracéo de Thilisi em 1977, a Conferéncia das Na¢6es Unidas Sobre o Meio Ambiente
e 0 Desenvolvimento (Eco-92), no Rio de Janeiro em 1992, a Capula Internacional sobre
o Desenvolvimento Sustentavel em Joanesburgo, no ano de 2002, e a Conferéncia das
Nacgdes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel (Rio+20); e, no Brasil, foram
criadas legislacbes sobre o tema, como a insercdo do tema Meio Ambiente como Tema
Transversal nos Pardmetros Curriculares Nacionais, em 1997, e a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental (PNEA) em 1999. Tais eventos e legislagdes refor¢aram a prética
da EA em mdltiplas esferas e a partir de diferentes perspectivas.

A EA é entendida na Politica Nacional de Educacdo Ambiental, lei n® 9795/1999,

em seu artigo 1°, como

(...) processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 2011, p. 376).
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A afirmativa da PNEA € que o individuo e a coletividade fazem parte do processo
em que a EA é utilizada como ferramenta para prevencdo dos problemas ambientais.
Assim, entendemos a EA como parte de um todo, como atribui¢do para todos os membros
de uma comunidade, ndo desprezando inclusive os locais de trabalho. Seu foco esta no
desenvolvimento de diferentes capacidades para todos os envolvidos, que resultem na
promogéo da conservagdo do ambiente afetado. De acordo com a PNEA, 0 sucesso para
a efetivacdo desse processo estd em seu artigo 2°, no qual a EA “é um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e
ndo-formal” (BRASIL, 2011, p. 376).

Uma proposta de classificacdo das praticas de EA é apresentada por Sorrentino
(1999), que a divide em quatro tendéncias, sendo elas: (i) conservacionista, preocupada
em conservar 0 meio ambiente e seus recursos naturais, evitando o contato do ser humano
com a natureza; (ii) educacdo ao ar livre, incentiva a préatica de atividades recreativas,
ecoturismo e estimula e conhecimento da natureza; (iii) gestdo ambiental, defende o uso
dos recursos naturais e aumento da participacdo da sociedade civil nas resolucbes de
problemas socioambientais; e (iv) economia ecoldgica, criada a partir do conceito de
Ecodesenvolvimento, e se subdivide em defesa do desenvolvimento sustentavel e de uma
“sociedade sustentavel”, aquela que ¢ justa, igualitaria e ecologicamente preservada
(SORRENTINO apud LIMA, 1999).

Ja o desenvolvimento sustentavel alcancou sua conceituacdo mais emblematica
no relatério de Brundtland, sendo ‘“that its meets the needs of the present without
compromising the ability of future generations to meet their own needs’>®. Esse conceito
remete & preocupacgdo com a exploracdo de recursos naturais e o crescimento tecnoldgico,
sem afetar as atuais e futuras geracOes. Por essa razdo, o desenvolvimento por vezes ndo
é sustentavel. Segundo Sachs (2009), a limitacdo do desenvolvimento sustentavel afeta
as acdes do mercado, pois é controversa a preocupacdo com equilibrio ambiental e o
crescimento eficiente de suas estruturas. Podemos citar a busca por emissédo de selo

verde?* e outras rotulagens ambientais pelas organizagdes, que estimula “a méo invisivel

2 Tradugdo livre do autor: “atenda as necessidades do presente sem comprometer a capacidade das geragdes
futuras de atender as suas préprias necessidades” (BRUNDTLAND, 1987, p. 24).

24 Selo verde é uma ferramenta certificadora de produtos que provocam impactos ambientais durante seu
ciclo de vida, sua implantacdo ocorre por organismos certificadores que gozem de credibilidade. Pode se
tornar objeto de marketing comercial se mal utilizada, podendo constituir uma forma protecionismo
comercial. Essa ferramenta surgiu em 1972 na Holanda. Diferentes modalidades do selo foram criadas em
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do mercado, privatizando todo o capital da natureza e dos servi¢os do ecossistema para
usé-los como garantia para emissao de titulos” (SACHS, 2009, p. 57).

Equivalente ao selo verde séo as certificacdes as quais as empresas recorrem para
comprovar o compromisso ambiental. Podemos citar certificacdo oferecida por quem
adota as Normas do Sistema ISO 14001%. Mesmo seguindo critérios rigorosos para a
implementacédo dos sistemas, ndo é possivel demonstrar o comprometimento real com a
natureza, tampouco a certificagdo deve ser interpretada como panaceia para as questoes
ambientais. Ribeiro (2010), ao analisar a gestdo ambiental e sua interacdo econdmica,
defendeu uma postura empresarial de acompanhamento e manutencdo criteriosa do
sistema. Para ela, essa atitude poderia solidificar a conduta para alcangar melhoria
continua. No entanto, sem considerar a educacdo para cidadania, a exploracdo dos
recursos em ampla escala e a superacdo das desigualdades econdmicas sob a perspectiva
hegeménica de mercado, a conduta de promover a certificacdo ambiental pode ser
comparada a agdo de “enxugar gelo”?,

Convém expor o contraponto entre o desenvolvimento sustentavel e a
sustentabilidade. Encontramos uma explicacdo da sustentabilidade nas palavras de Boff.

Ela é entendida como

toda acdo destinada a manter as condigdes energéticas, informacionais, fisico-
quimicas que sustentam todos os seres, especialmente a Terra viva, a
comunidade de vida e a vida humana, visando sua continuidade e ainda atender
as necessidades da geracéo presente e das futuras, de tal forma que o capital
natural seja mantido e enriquecido em sua capacidade de regeneracéo,
reproducéo e coevolucdo (BOFF, 2012, p. 14).

A proposta de sustentabilidade é que se integre todas as esferas do convivio
humano e a natureza. E a inter-relacio da vida, a convivéncia equilibrada com a natureza

e o social, alem de considerar a vicissitude do processo politico-social. “Politicas

outros paises com 0 mesmo principio, tais como, Blaue Engel (Alemanh&), Environmental Choice Program
(Canadd), Ecomark (Japdo), Energy Saver (EUA) e ABNT — Qualidade Ambiental (Brasil) entre outros
(SEIFFERT, 2011a).

25 ABNT ISO 14.001/2015 - Sistema de Gestdo Ambiental — Estabelece requisitos para que a empresa
alcance desempenho ambiental. “Os requisitos sdo para implementagdo e operacdo de um Sistema de
Gestao Ambiental (SGA) nas organizagdes” (ABNT, 2015, p. 4).

% Qutro resultado do desenvolvimento sustentavel é o uso de agrotoxicos em larga escala em nossos
alimentos, inclusive o monitoramento insuficiente para prevenir o excesso do seu emprego (GERMANO;
GERMANO, 2011). Para facilitar a manutencéo dessa préatica, convenientemente uma proposta de mudanca
de lei solicita a alteragdo na nomenclatura de agrotoxicos para defensivos agricolas e produtos
fitossanitarios, entre outros requisitos. A proposta da PL 6.299/2002 altera a lei dos agrotdxicos, Lei n°
7802 de 1989. Para saber mais sobre o andamento do processo sobre os agrotdxicos veja no site:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=46249.
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ambientais e 0s programas educativos relacionados a conscientizacdo da crise ambiental
demandam cada vez mais novos enfoques integradores” (JACOBI, 2003, p. 196). O
desafio é praticar uma EA de cunho critico que auxilie na avaliacdo das dimensdes dos
programas e estimular a criacdo de outros.

Ao relacionarmos as propostas de Sachs (2009) e de Boff (2012), percebemos
pontos de conex&o, quando explicitam novas dimensdes de perceber a sustentabilidade e
seus resultados. Segundo Sachs (2009), a sustentabilidade social tem como corolério a
sustentabilidade cultural, reflexo da mudanca de comportamento na inclusdao da
responsabilidade social; assim como distribuicdo de terras de forma equilibrada para
promover a sustentabilidade do meio ambiente. De certa forma, existem diferentes
caminhos para se conquistar a sustentabilidade como pratica social e a equidade ambiental
como seu resultado, um deles é as mudancas na sociedade, que ocorrem ao longo do
tempo (LAYRARGUES, 2011).

Por esse motivo, é essencial que a EA faga parte do cotidiano das diferentes
comunidades, pois ela é capaz de estimular uma postura ativa e critica do individuo. Sua
relevancia consiste em possibilitar aos educandos a reflexdo sobre seu convivio social e,
a partir disso, pensar maneiras de mudar suas estruturas socioambientais. O ponto de
partida para esse rompimento “seriam 0s paradigmas culturais e a visdo de mundo
moderna, os elementos fundantes da ruptura na relagdo humana com a Natureza”

(LAYRARGUES, 2011, p. 78).

Mas se a educacéo ambiental localiza-se na interface da Sociedade, Educacéo
e Natureza, ela necessariamente se relaciona com outra questdo simultanea a
mudanca ambiental: a mudanca social [...] a educagdo ambiental, antes de tudo,
é Educacdo, esse € um pressuposto inquestionavel” (LAYRARGUES, 2011, p.
85).

A passagem acima situa a EA na perspectiva entre o ser humano e a natureza,
visando reduzir o distanciamento e estimular o conhecimento sobre o sistema natural, o
que resultaria na mudanca de postura no convivio da sociedade com o meio ambiente.
Quando Layrargues (2011, p. 85) enfatiza que “a educacdo ambiental, antes de tudo, é
Educa¢ao”, nos mostra o valor de sua participagdo no curriculo escolar, uma vez que
através do ensino e o incentivo durante a formagéo os estudantes podem exercer papel
transformador dentro de uma comunidade, como multiplicadores do conhecimento

construido.
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E nessa vertente o ser humano interage com a natureza pelo trabalho e este é
considerado o seu fundamento; ele estd no cotidiano das pessoas (SAVIANI, 2007). A
partir do trabalho o individuo altera o ambiente, e isso pode provocar disturbios da ordem
ambiental. A EA surge para fazer o ser humano voltar a pensar na sua relacdo com a
natureza e em quais bases se assentam as estruturas da sociedade.

Ao tracar um histdrico da EA, Mauro Guimardes (2011, p. 26) demonstra que a
vertente da conservadora esta alicercada na “visdo de mundo que fragmenta a realidade,
implicando e reduzindo-a, perdendo a riqueza ¢ a diversidade da relagdo”, estando ecla
“presa a armadilha paradigmatica”. A “armadilha paradigmatica” (GUIMARAES, M.
2004) seria a leitura de mundo que embasa um certo tipo de acdo pedagdgica, se
mostrando como sendo o Unico caminho a seguir dentro da sociedade; essa pratica busca
ser inquestionavel e muitos docentes estdo presos a ela, pois ela comporia a hegemonia
dominante.

A EA surgiu em virtude dos problemas ambientas e da preocupacéo em proteger

0 méximo de recursos possiveis da destruicdo ocorrida na natureza. Ela era

uma pratica educativa que tinha como horizonte o despertar de uma nova
sensibilidade humana para com a natureza, desenvolvendo-se a logica do
“conhecer para amar, amar para preservar’, orientada pela conscientizago
“ecoldgica” e tendo por base a ciéncia ecoldgica (LAYRARGUES; LIMA,
2011, p. 5).

Essa posicdo, anos mais tarde, seria considerada conservadora por permanecer nas
mesmas praticas. Nessa vertente se tem uma educagdo individualista e
comportamentalista, que espelha um individuo retido em seus posicionamentos. Por sua
vez, a EA-Critica, ¢ uma proposta voltada para um “processo educativo desvelador e
desconstrutor dos paradigmas da sociedade moderna com suas ‘armadilhas’ e engajado
no processo de transformacdes da realidade socioambiental” (GUIMARAES, M. 2011,
p. 26). “Objetiva promover ambientes educativos de mobilizacdo desses processos de
intervencdo sobre a realidade e seus problemas socioambientais, para que possamos
nestes ambientes superar as armadilhas paradigmaticas” (GUIMARAES, M. 2004, p.
30).

Desenvolver a pratica critica € ir além do convencional, da simples observacao da
existéncia de um problema. E antes de tudo refletir o vivido e o novo, e sobre as
experimentacGes em nosso entorno para nele atuar. Para Mauro Guimardes (2004), é

importante conhecer as origens causadoras dos problemas ambientais, como primeiro
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passo para a pratica de da EA-Critica. Esse processo tem inicio com a acumulagdo do
capital a partir da Revolucdo Industrial no século XVIII. Permanecer no limiar do
conhecimento generalizado sobre as causas dos problemas ambientais pouco contribui
para a problematizacdo da realidade.

Loureiro (2012) aponta que surgiram trés importantes formas de denominacéo da
EA a partir do pensamento critico na década de 1980: (i) a educacdo ambiental critica:
visa superar as verdades impostas e revela-las através da acdo de grupos sociais em
préprio contexto; (ii) a emancipatéria: tenta promover a autonomia e liberdade ao
individuo, livrando-o das algemas da opressdo; (iii) a transformadora: busca mudanca
radical da condigdo de vida do individuo. Esses conceitos permitem realizar novos
estudos a partir de diferentes perspectivas.

Segundo Bomfim (2015, p. 7), a EA-Critica

alinha-se a critica que se faz também a sociedade, apontando as contradicbes
de uma educacdo que: a0 mesmo tempo em que promove a preservacdo da
natureza, também estimula sua extracdo e depredacdo por conta de um
consumismo desenfreado; equaliza as responsabilidades da degradacédo (ainda
que isso ndo seja verdade) enquanto esconde que as experimentacfes das
mazelas dos desastres ambientais sejam completamente diferentes para os
grupos sociais envolvidos.

Nesse sentido, optamos pela EA-Critica. Ela permite aos educadores a apropriacéo
de uma acdo pedagoOgica que supere a simples transmissdo para a construcdo do
conhecimento, que permita problematizar os métodos escolhidos, envolvendo ndo apenas
0s estudantes como toda a sociedade. A EA-Critica vai além de uma critica sem
fundamento; ela desperta a ateng¢do para a “responsabilidade social” (LAYRARGUES,
2011, p. 100). A EA-Critica pode ser um instrumento na Educacéo Profissional. A partir
dessa unido, € possivel desenvolver o pensamento critico junto aos estudantes e oferecer
subsidios para analisar as provaveis concep¢6es dos problemas ambientais, para fazé-los
entender que ndo existe uma dicotomia entre as questdes ambientais e as sociais, mas uma

interacdo entre elas.
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3. APESQUISA PARTICIPANTE: PERCURSOS METODOLOGICOS

Dependendo de sua metodologia, o
professor pode contribuir para gerar
uma consciéncia critica ou uma meméria
fiel, uma visdo universalista ou uma visdo
estreita e unilateral, uma sede de
aprender pelo prazer de aprender e
resolver problemas, ou uma angustia de
aprender apenas para receber um prémio
e evitar um castigo.

Juan Bordenave e Adair Pereira®’

Para o desenvolvimento desta dissertacao, foi escolhida a metodologia qualitativa
da pesquisa participante por considerarmos significativa a atuacdo do estudante ao longo
da mesma. Branddo e Borges (2007) defendem que essa modalidade permite a
participacdo ativa dos estudantes durante a sua realizacdo, possibilitando a integracdo do
conhecimento cientifico com o popular a partir da reflexdo critica e recriar um novo
conhecimento.

A metodologia proposta permite que o estudante possa observar o local de estudo
de forma autdbnoma. Tal acdo converge com um dos objetivos da pesquisa, a saber:
verificar as potencialidades do uso de Unidades de Conservacdo (UC) na formacédo de
Técnico em Seguranca do Trabalho (TST), a partir da abordagem da Educacdo Ambiental
Critica (EA-Critica). A metodologia também ¢ “entendida como movimento processual
incessante de desconstrugdo e reconstrugdo, ¢ o centro do conhecimento” (DEMO, 2008,
p. 16), 0 que pode levar o estudante a construir o conhecimento junto ao docente a partir
da investigacdo de um determinado tema.

A pesquisa participante permite a revisdo da pratica pedagogica pelo docente
durante a pesquisa, caso seja necessario. A intengdo dela é proporcionar ao discente o
questionamento do senso comum, na medida em que interpreta a situagéo observada de
forma totalizante, ndo mais com uma visao restrita a um unico contexto (CAMPOS,
1984). A orientagdo aqui € superar 0 “pensamento educativo dominante” (LOUREIRO,

2004, p. 37), pois a “reflexdo sobre as praticas sociais [...] envolve uma necessaria

2T BORDENAVE; PEREIRA, 2015, p. 72.
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articulacdo com a producéo de sentidos sobre a educacdo ambiental” (JACOBI, 2003, p.
190).

Para o alcance da questdo, elegemos a pesquisa participante, pois, além de
possibilitar o pensamento critico em um determinado grupo, pode auxiliar a romper com
as “armadilhas paradigmaticas®®”
racionalidade hegemonica” (GUIMARAES, M. 2011, p. 23). Os estagios da pesquisa

participante sdo: (i) defini¢do das etapas da pesquisa; (ii) definicdo das técnicas de coletas

existentes em nosso cotidiano, “estabelecidas por uma

de dados; (iii) estudo preliminar da regido e da populacdo a ser estudada; (iv) analise
critica dos problemas; e (v) elaboracdo do plano de acdo (GIL, 2010). As fases da
pesquisa, o estudo preliminar e os instrumentos de coleta de dados podem ser observados
no organograma da metodologia a seguir.

Grupo Focal

Visita
Visita Técnica na
Prévia uc

Questionario

Pesquisa

Participante Ficha LRA

Figura 3.1. Organograma da metodologia de pesquisa.
Fonte: Modelo elaborado pela autora.

28 Para Mauro Guimardes (2004, p. 30), Armadilha paradigmatica “é a reprodugio nas a¢des educativas dos
paradigmas constituintes da sociedade moderna e que provoca a ‘limitacdo compreensiva e a incapacidade
discursiva’ (Viégas, 2002) de forma recorrente, gerando uma ‘pedagogia redundante’ (Griin, 1996).
Armadilha essa, produto e produtora de uma leitura de mundo e um fazer pedagogico, atrelado ao ‘caminho
unico’ tragado pela racionalidade dominante da sociedade moderna e que busca ser inquestionavel. Esse
processo vem gerando, predominantemente, a¢des educativas reconhecidas no cotidiano escolar como
Educacdo Ambiental e que, por essa armadilha paradigmatica na qual se aprisionam os professores/as,
apresenta-se fragilizada em sua pratica pedagégica. As praticas resultantes (por ndo serem conscientes,
levam a ndo fazer diferente) tendem a reproduzir o fazer pedagdgico da Educacéo tradicional, enebriando
a perspectiva critica e criativa no processo pedagégico, produzindo dominantemente na realidade escolar
uma Educacdo Ambiental de carater conservador. Ou seja, limitados por uma compreensdo de mundo
moldada pela racionalidade hegemdnica, geram-se préaticas, entre elas a acdo discursiva, incapazes de fazer
diferente do ‘caminho tnico’ prescrito por essa racionalidade, efetivando-se a hegemonia”.
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Apos a aplicacéo dos instrumentos de coleta de dados, inicia-se a fase da analise
critica (GIL, 2010, p. 157-161). Ela visa promover o conhecimento dos problemas do
grupo e a possibilidade do desenvolvimento do plano de acéo. A partir da execucéo e da
reflexdo acerca desse plano, foi elaborado o Produto Educacional Guia Pratico para a
Educacdo Profissional: métodos de ensino a partir da educacdo ambiental critica, que
objetiva auxiliar docentes de cursos Técnico de Seguranca do Trabalho (TST) e afins em
sua pratica pedagdgica. A pesquisa participante pode ser utilizada para avaliar diferentes
atores sociais em diversas areas do saber, bem como na area do ensino (THIOLLENT;
SILVA, 2007). Participaram da presente pesquisa 0s estudantes do curso TST do Sistema
de Ensino Loide Martha (SELM), colégio que possui curso técnico concomitante em seu
escopo, conforme apresentaremos a frente. Como forma de registro da atividade, optou-
se pela gravacao audiovisual, fotografias e caderno de campo.

A pesquisa foi iniciada com uma visita prévia a UC, seguida pela visita técnica
com os estudantes, onde foram utilizamos os instrumentos de coleta de dados que séo
apresentados no organograma da figura 3.1. A visita prévia serd descrita a frente,
iniciaremos com a explicacao da visita técnica e sua importancia para a presente pesquisa.

A visita técnica pode ser entendida como a interacdo das aulas te6ricas com a
pratica profissional, através da observacdo do ambiente escolhido (SOUZA et. al. 2012).
Nesses termos, torna-se um importante instrumento que permite a interacdo dos
estudantes no possivel ambiente de trabalho, proporcionando “um encontro [do]
académico com o profissional” (FRIZANCO et. al. 2015, p. 8). Através desse método, 0s
estudantes podem “conhecer novos lugares, conhecer novas culturas, aceitar as diferencas
do préprio grupo e do lugar visitado, ter responsabilidades, flexibilidade, lidar com
possiveis situagoes inusitadas” (SANTANA; GOMES, 2016, p. 2).

A visita técnica possui 0s seguintes objetivos: (i) integrar os estudos tedricos com
a pratica profissional de forma a balizar os conhecimentos com a pratica; (ii) estimular
dentro dos ambientes escolhidos a observacéo; (iii) desenvolvimento da critica; e (iv)
interagir com o0s demais profissionais de diversas areas, de forma a ampliar o0s
conhecimentos adquiridos (MONEZI; FILHO, 2005). Nesse aspecto, nossos objetivos
estdo inclinados a logica da EA-Critica.

A escolha do PEPB ocorreu porque, em seu interior, como em seus limites

circunvizinhos, podemos observar a agdo antrépica, o que contribuiu de sobremaneira
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para a realizacdo das atividades propostas. Esses locais apresentam impactos tanto em
carater negativo como positivo, o que pode ser fator estimulante para a continuidade de
outras pesquisas, como a rodovia Transcarioca, Furnas, as torres de transmissao da Light,
a estacdo de tratamento da Cedae, as trilhas no interior do parque, entre outros ambientes,
por exemplo.

Com o objetivo de verificar as condi¢des de acolhimento do Parque, foi marcada
com a administracdo uma primeira visita; esta chamada de visita prévia. Ela ocorreu antes
da visita técnica com os estudantes. Nessa visita, realizamos o planejamento da visita
técnica, a determinacéo dos locais a serem visitados, a confec¢do de atividades que seriam
executadas, a avaliacdo dos possiveis riscos existentes no local e a capacidade do Parque
em atender aos propoésitos da visita, assim como o levantamento das possiveis
necessidades dos estudantes para o dia da visita técnica. No dia 13 de maio de 2017, foi
realizada a visita prévia ao PEPB.

Recomenda-se elaborar um plano de agdo para as atividades didaticas, pois
conhecer previamente o local e elaborar um roteiro para a visita técnica pode favorecer o
desempenho do trabalho, antecipando possiveis contratempos (GUIMARAES, P. 2010).
A partir da visita prévia ao PEPB, elaboramos um planejamento de todas as a¢des que
seriam realizadas no dia da culminancia da visita. Nesse dia, participaram um membro do
grupo de trabalho de uso publico do PEPB e trés docentes voluntarios atuantes no curso
TSTZ,

A escolha dos locais de visita no Parque foi de acordo com as acGes que o TST
faz no seu cotidiano profissional, tais como: a avaliacdo de riscos (TAVARES, 2010), o
levantamento dos perigos®® e dos aspectos ambientais®l, e analise dos impactos
ambientais®2. Podemos incluir também a anélise preliminar de riscos (APR), atividade

comum em sua rotina. Os locais de visitagdo foram previamente escolhidos a partir dos

20 membro do GT de uso publico é a Christiane do Rio Branco. Graduada em Zootecnia, participou da
implantacdo das torres de Furnas como membro da equipe multidisciplinar; atualmente faz parte como
voluntaria do GT de uso publico. Os professores citados pertenceram ao corpo docente do colégio na
educagdo profissional, sendo eles: José Lucio Nascimento Janior, historiador e ex-coordenador pedagégico
dos cursos técnicos; Mauricio dos Santos Ferreira, técnico em eletrotécnica e historiador, docente de
disciplinas ligadas a tecnologias industriais e S6nia Maria Quintanilha, graduada em matematica, professora
das disciplinas de estatistica e desenho técnico.

%0 Perigo “é a fonte geradora do possivel dano ou perda” (TAVARES, 2010).

31 Os aspectos ambientais “sdo todos os elementos das atividades de uma organizagao, seus produtos ou
servigos, que podem interagir com o meio ambiente” (RIBEIRO NETO; TAVARES; HOFFMANN, 2017,
p. 122).

32 Os impactos ambientais “correspondem as mudangas do meio devido as atividades, produtos ou servigos
da organiza¢dao” (RIBEIRO NETO; TAVARES; HOFFMANN, 2017, p. 122).
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seguintes critérios: a facilidade de acesso para os estudantes, a possibilidade de interacdo
com o ambiente natural, a reflexdo sobre as questfes ambientais e a identificacdo de
riscos, e 0s impactos ambientais positivos ou negativos.

A principio, fazia parte da visita técnica a observagdo de um conjunto de trés torres
da linha de transmissdo de FURNAS, localizado entre os bairros de Curicica e
Jacarepagua, no entorno do parque. Tal ideia foi descartada do planejamento, pois o local
de instalacéo das torres ndo era propicio para visita, porque havia um acimulo excessivo
de residuos solidos de construcdo ao redor das mesmas, além da dificuldade de acesso as
torres pela vegetacdo densa, composta de capim navalha e outras vegetacGes que
apresentam riscos de acidentes aos estudantes.

A foto a seguir mostra que a primeira torre de transmissao faz divisa com uma
cerca de um quintal, tal como apontado pelas setas amarelas; ha uma casa a direita da
cerca que nao é possivel ser vista na fotografia. Além disso, havia o descarte irregular de
residuos de construcdo civil e um automdvel estacionado logo abaixo da torre,
evidenciando que pessoas moram proximo a esse local. A seta vermelha mostra, na
imagem 3.1, a vegetacdo densa dificultando o acesso a torre de transmissdo ao fundo da

imagem, e na imagem 3.2 o0 acumulo de residuos abaixo da torre de transmissao.

Imagem 3.1. Torres de transmissao.
Fonte: Acervo pessoal da autora.
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LOUEAPLEDT W CUWTINVRGETEDS
Imagem 3.2. Linha de transmiss&o no bairro Col6nia.
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.

De acordo com a observagdo dos varios ambientes e das sugestdes oferecidas
pelos docentes voluntarios durante a visita prévia ao PEPB, foram eleitos para compor o
repertdrio da visita técnica a Trilha do Mel, a estacdo de tratamento da gua e o Centro
de Visitantes, também conhecido como espaco Museal, localizados na sede do parque.
Esses lugares foram escolhidos por possibilitarem um ambiente propicio para realizagdo
de uma anélise de riscos e reflexdo sobre as condi¢gdes do ambiente de trabalho onde o
TST podera atuar. Nesse sentido, percebemos que a EA, a partir de uma perspectiva
critica, se constitui como ferramenta tanto na formagdo como na atuacdo do TST.

Cabe apontar que nessa sede também é possivel ver residéncias no interior do
parque. O olhar sobre esses locais pode influenciar a percepcdo de como ocorre a
interacdo do ser humano com a natureza e estimular a préatica da reflexdo. Essa atividade
contribui para o surgimento de um sujeito emancipado e consciente, a partir do uso da
EA que se propde critica, uma vez que a a¢do de observacdo, compreensdo e reflexdo
sobre a interacdo ocasionada no ambiente natural contribui para o debate sobre a

problematica ambiental, em relacdo a dicotomia homem versus natureza.
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3.1 O SISTEMA DE ENSINO LOIDE MARTHA E O PARQUE ESTADUAL DA
PEDRA BRANCA

A pesquisa foi efetuada em dois lugares distintos. O curso pesquisado pertence ao
Sistema de Ensino Loide Martha (SELM), onde foi realizado o grupo focal. J& a Unidade
de Conservacdo escolhida foi o Parque Estadual da Pedra Branca (PEPB), com a
culminancia da visita técnica e o grupo focal in loco. O SELM ¢é uma instituicdo de ensino
privada de médio porte, localizado na Vila Sdo Luiz, em Duque de Caxias. Ele oferece
Educacdo Baésica e cursos técnico-profissionais de Nivel Médio em Seguranca do
Trabalho (TST), Meio Ambiente, Enfermagem e Informéatica. No ensino profissional,
atende a um publico da classe C e D, moradores do préprio municipio e adjacéncias, de
faixa etéria entre 16 a 50 anos. O curso concomitante tem duracdo de 24 meses e 0 pds-
meédio 18 meses (NASCIMENTO JR, 2013).

Tal como apresentamos na introducdo, a autora da presente dissertacdo foi
professora e coordenadora dessa instituicao até o ingresso no mestrado. Apds a negativa
da instituicdo de ensino a qual a autora ainda esta vinculada, e pelo mestrado profissional
valorizar a analise da prépria experiéncia in loco, fiz a opgdo de retornar & instituicdo
onde havia trabalhado para conduzir a pesquisa, ao invés de escolher uma instituicdo
desconhecida, fosse ela publica ou privada, com a qual ndo tinha nenhuma relacéo prévia.

O corpo docente do curso técnico € composto por profissionais formados em
diferentes areas, tais como Engenharia, Gestdo Ambiental, Informatica, Ciéncias
Biologicas, Enfermagem, Geografia, Matematica, Psicologia, Administracdo e
Pedagogia. Boa parte dos docentes possui licenciatura, sendo profissionais atuantes em
empresas. Muitas vezes, transmitiam para 0s estudantes suas experiéncias nesses setores.
A coordenacao pedagodgica e a coordenacéo técnica, cientes das dificuldades, investiram
em formacdo continuada e na realizagéo de projetos unindo docentes e discentes.

A EA como disciplina foi inserida no curso TST para desenvolver um profissional
consciente dos problemas ambientais, inclusive foi proposto pela coordenagéo
pedagdgica um projeto de formacdo continuada em EA, com o objetivo de capacitar 0s
docentes (NASCIMENTO JR, 2013). Além dessas acOes, eram realizados projetos com

os estudantes, como a semana de Meio Ambiente, Semana da Enfermagem, Semana
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Interna de Prevencéo de Acidentes (SIPAT)® e Semana de Tecnologias. Eram realizadas
palestras com diferentes profissionais convidados para discorrer sobre temas atuais com
0s estudantes.

O contato com os estudantes para a realizacdo da pesquisa foi atraves da
coordenadora dos cursos técnicos do SELM. No primeiro contato com os estudantes, foi
esclarecido em que consistia a pesquisa e suas delimitaces, e se distribuiu as autorizacgoes
para uso de imagem. Alguns estudantes levaram as autorizagGes para seus responsaveis
assinarem. Apos afirmativa de participacdo, foi formado um quérum de 15 estudantes
voluntarios no universo de aproximadamente 30 discentes da turma.

A UC escolhida foi 0 PEPB, e ele possui diferentes acessos de entrada. A sede do
Pau da Fome®* foi o local escolhido para a execucéo da visita técnica com os estudantes,
pois, nesse local, estdo os atrativos utilizados na pesquisa, dentre eles a Trilha do Mel, o
Centro de Visitantes (Espaco Museal) e a Estacio de Tratamento de dgua (CEDAE)®.

A Trilha do Mel pertence ao Projeto Natureza Doce, iniciado em 2011, e €
considerado um dos principais projetos de Educacido Ambiental do Parque®. Tal trilha
possui 360 metros de extensao, localizada a 30 metros da sede administrativa do parque.
Nela estdo instaladas 9 espécies de abelhas nativas (PENA; RIO BRANCO, 2017). Essas
abelhas, com ferrdo atrofiado, ndo promovem perigo aos visitantes. Ao longo da trilha, é
possivel observar os enxames inseridos dentro de caixas ornamentais. Essas abelhas sdo
de grande importancia para o processo de polinizacdo da floresta nativa. Uma das
atividades efetuadas na trilha é a visualizacdo e o contato com 0s enxames pelos

visitantes.

33 A SIPAT é realizada pela CIPA dentro das empresas. A Norma Regulamentadora n° 5 apresenta as
orientacOes para a realizacdo da SIPAT. Cf.: BRASIL, 2010, p. 97-119.

34 Existem entradas pela sede Pau da Fome, pelo Nicleo da Piraquara, pelo Nicleo do Camorim, pelo Posto
de Vargem Grande e pelo Posto do Rio da Prata (PELIN et. al. 2014, p. 352).

35 O PEPB possui diferentes atrativos, que podem ser usados tanto com objetivo turistico e para atividades
educativas. Além da Trilha do Mel que fica localizada na sua Sede, o parque possui “21 trilhas principais,
das quais as mais utilizadas sdo a Trilha do Rio Grande, a Trilha do Quilombo e a Trilha do Pau da Fome
na Sede do Pau da Fome, a Trilha da Cachoeira e Agude Camorim, na regido do Camorim. Também
existem, a0 menos, sete travessias que unem diferentes trilhas e permitem longas caminhadas no interior
da area, mas que tem sido pouco utilizada” (PELIN, et al, 2014, p. 353).

36 O PEPB possui outros projetos de Educagdo Ambiental, tais como, 1) Mata Ciliar: o papel da vegetagio
na manuten¢do dos mananciais de agua, desenvolvido desde de 2008. I1) Projeto Natureza Doce, iniciado
em 2011 e; I11) Olhares sobre a Biodiversidade, iniciado em 2011 (PELIN, et al, 2014).

S7



..\GUI:,/
v

Imagem 3.3. Caixa ornamental da Abelha-Mirim
Fonte: Acervo pessoal da autora.

O espaco Museal esté localizado proximo a Sede do Parque. Ele é composto de
informacdes sobre do préprio PEPB, como sua histdria, a composicéo faunistica, sua flora
e ciclos naturais. O espaco é dotado de painéis ilustrativos, apresentando o mapa com
seus limites. Nele ainda € possivel observar animais empalhados e uma maquete
panoramica da UC (PELIN et. al. 2014). O local tem o formato de uma casa de madeira,
onde o visitante pode assistir a um video interativo e se debrucar sobre outras informacdes

importantes para a conservagdo do parque.
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Imagem 3.4. Centro de visitantes da Sede Pau da Fome
Fonte: Acervo pessoal da autora.

el

A estacdo de tratamento de agua da Cedae estd localizada dentro da Sede do
Parque e é responsavel pelo abastecimento dos bairros vizinhos. A dgua vem do agude
Camorim, localizado a 436 metros de altitude. “A estacdo de tratamento foi construida
em 1912, considerada o marco da engenharia hidraulica do local”®’. A &gua proveniente
do acude chega a estacdo de tratamento escoada por canaletas ao longo da trilha
Camorim®. A &gua recebe o tratamento em diferentes compartimentos, seguindo as
etapas basicas previstas pela CEDAE. Existe um conflito criado pela proibicdo de banho
pelos visitantes nas cachoeiras do Parque, uma vez que elas abastecem a estacdo de

tratamento que fornece agua a populacdo do entorno (PELIN et. al. 2014).

37 para saber mais sobre 0 PEPB veja a homepage: Amigos do Parque Estadual da Pedra Branca. Disponivel
em: http://www.parquepedrabranca.com/p/nucleo-pau-da-fome.html; acessado em 29/05/2017.

38 Para saber mais sobre os atrativos do PEPB veja a homepage: Guia de Cachoeiras. Disponivel em:
http://www.guiadecachoeiras.com.br/parques_pontos_turisticos.php?cod_ponto=3620&cod_tipo=3&cod
parque=11; acessado em: 10 de maio de 2017.
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Imagem 3.5 Estacdo de Tratamento de 4gua da Cedae localizada na sede do PEPB
Fonte: Acervo pessoal da autora.

Ap0s o levantamento das trés areas do PEPB a serem trabalhadas na pesquisa,
iniciou-se 0 processo de preparo dos instrumentos de coleta de dados, o plano de a¢ao das
atividades a serem realizadas e a elaboracdo do cronograma de execucao de todas as acoes
propostas na pesquisa. Foi incluido, no final do cronograma, a participacdo de docentes
atuantes no curso TST de diferentes instituigdes de ensino, para uma visita de validagéo
das atividades do Produto Educacional. As etapas da validacdo e seus resultados seréo

apresentados no capitulo 4.

3.2. REFLEXOES SOBRE OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Com o proposito de verificar a concep¢do de Educacdo Ambiental (EA) dos
estudantes do curso Técnico em Seguranca do Trabalho (TST), a partir do contato com
uma Unidade de Conservagédo (UC), tragcamos a seguinte rota para a coleta de dados: (i)
grupo focal em sala; (ii) questionario aplicado na visita técnica; (iii) grupo focal in loco;
e (iv) ficha de Levantamento de Riscos no Ambiente (LRA). Cada um dos itens

anteriormente citados compde os caminhos escolhidos para nossa pesquisa participante.
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O primeiro instrumento de coleta de dados foi o grupo focal em sala. Gondim
(2003) o define como uma técnica de investigacao atraves de entrevista em grupo, na qual
o foco da andlise é o proprio grupo. Morgan (1997) o define como uma técnica de
interacdo grupal para se discutir um tema através da mediacdo do pesquisador. Sendo
assim, essa técnica permite uma interacao dos estudantes acerca de um tema, previamente
conhecido ou ndo. E uma prética que permite aos educandos pensar e elaborar conceitos
sobre diferentes assuntos. Segundo Lervolino e Pelicioni (2001, p. 116), “o grupo focal
pode ser utilizado no entendimento das diferentes percepcdes e atitudes acerca de um fato,
pratica, produto ou servigo”.

Ao utilizarmos a técnica do grupo focal, esperavamos: (i) que os estudantes
pudessem expressar sua concepgdo sobre a EA e sua interacdo com o ambiente de
trabalho; (ii) observar se a EA pode ser usada como instrumento de estimulo a mudanca
de postura, frente as questbes ambientais e suas vertentes; e (iii) perceber o seu
entendimento sobre a relagdo do ser humano com a natureza, sob o prisma da EA-Critica.
Esse instrumento cientifico permite a aproximacao sobre o conhecimento dos simbolos e
a interpretacbes da realidade pelos estudantes, por ser uma técnica que reflete a
experiéncia e o contexto do publico avaliado.

O grupo focal pode ser utilizado para determinar duas agdes. A “primeira visa a
confirmagdo de hipdteses e a avaliagdo da teoria, mais comumente adotada por
académicos. A segunda, por sua vez, dirige-se para as aplicac@es préaticas, ou seja, 0 USO
dos achados em contextos particulares” (GODIM, 2013, p. 152). Pela natureza do
Mestrado Profissional, ao longo da pesquisa e da escrita da presente da dissertacédo e do
produto educacional, uniram-se as duas énfases, como forma de melhor atender a suas
peculiaridades.

E conveniente empregar uma estrutura de orientacdo ao se trabalhar com essa
técnica. A primeira etapa seria criar um roteiro que permita estabelecer fluidez durante
sua aplicacdo. O roteiro precisa ser fluido, ndo engessado, sem questdes fechadas ou de
maultipla escolha. Um roteiro pode ser apresentado com os topicos a serem discutidos ou
com questdes abertas, de forma a permitir que os participantes dissertem sobre o assunto.

Apresentamos a seguir o roteiro utilizado no grupo focal com os estudantes no SELM.
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1° Roteiro de grupo Foeal

Serd realizado no Sistema de Ensme Leide Martha em Dugue de Caxiaz. Oz
participantss serio oz estudamtes do curso técmico em sepuranca do frabalho. A
atividzde zera realizada antes da visita téenica ao Parque Estadual da Pedra Branca.

MNumero da participantes:  astudantss,
Data da realizagde: . Horaro: ; .
Objetive:

# [dentificar a nopiie de educacdo ambiental nos estudantes de téemico
zeguranga do trabalho.

w Venficar 2 mmpress3o deszes estudantes sobra as posztbilidades do TET em atuar
em Unidadaz da Conservapio.

Funcoes:
Madiadora & Pesquizadora: Patrieia Wascimento
Obzervadeor e gravador da atividade: Docanta José Liclo
Relatora: Docente Marcia Firmino
Aplicacio grupo focal:
NEssassl
1- Aprezentacio:
Boaz-vindas ao: participantes e mtroducio ac azzunto;
1- Aplicacio daz perzuntas Guiaz:
g} O gue voce entends de Educagio Ambiental?
Bl O TST precisa ter nogio de Educagio Ambiental? Por que?

g} O IST pode atuar em wma Unidade de Conservagio (Pargue Naral)?
Como seria essq aftuagde?

d) Quars anvidades podem ser realizadas pele TST nesses ambientes?
3- Fechamento:

Agradecimento pelaz contribuicdes doz participantes & encerramento.

Imagem 3.6. Roteiro de Grupo Focal
Fonte: Acervo pessoal da autora.
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A segunda acdo € o estabelecimento de um grupo de colaboradores que irdo
auxiliar na coleta de dados. E importante a presenca de um moderador, um relator e um
observador durante a atividade (LERVOLINO; PELICIONI, 2001). O moderador,
geralmente, é o préprio pesquisador; logo, ele precisa ter a cautela de estabelecer um
didlogo com e entre os participantes. O moderador tem um papel relevante durante a
aplicacdo da técnica, pois ele orienta os avangos das discussdes de modo a permitir a
integracdo do assunto e possivelmente seu aprofundamento (GODIM, 2013).

O relator ira anotar as observagdes em destaque ao longo do grupo focal, enquanto
0 observador assumird o papel de analisar e de intervir na discussdo quando for
necessario. E consideravel que se faca o registro durante a técnica, para facilitar a
interpretacdo dos resultados, de forma a ndo se perder os dados coletados para uma futura
analise. Recomenda-se a utilizacao de aparelhos eletrénicos para gravar o grupo focal em
formato de video ou &udio (LERVOLINO; PELICIONI, 2001). Cabe ao pesquisador
realizar sua escolha. Em nossa pesquisa, o grupo focal foi gravado através de aparelho
celular pelo observador da atividade, e as falas dos estudantes foram transcritas e
analisadas posteriormente.

O segundo instrumento € a ficha de Levantamento de Riscos no Ambiente (LRA).
Durante a visita prévia, a Analise Preliminar de Riscos (APR) foi eleita como ferramenta
para verificacdo dos conhecimentos sobre riscos, perigos, aspectos e impactos. A partir
dessa ferramenta, é possivel elaborar projetos de EA em diferentes organizacGes, devido
a sua natureza diagnostica sobre as condi¢Ges do ambiente de trabalho. Quando se faz o
levantamento de dados no APR, o TST pode desenvolver as a¢es necessarias para as
correcBes das ndo conformidades® encontradas nos ambientes observados. Essa
ferramenta é normalmente usada pelo TST e 0 SESMT antes de se iniciar uma técnica ou
atividade produtiva em uma organizagdo, com 0 objetivo de prevenir e controlar os
possiveis riscos envolvidos durante o processo.

Ap0s a andlise bibliografica, foi definida a criagdo de um modelo de APR que
atendesse as observagdes que seriam realizadas pelos estudantes no parque. Os ajustes
foram necessarios devido a especificidade de se realizar uma atividade em uma UC, haja

visto que, para cada segmento de trabalho e ambiente, existem diferentes modelos. Segue

39 N&o conformidade é o ndo atendimento a um requisito (ABNT, 2015b).
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adiante uma variacdo de uma ficha de APR elaborada e denominada Levantamento de
Riscos no Ambiente (LRA).

| Levantamento de Riscos no Ambiente: Parque Estadual da Pedra Branca |
[ Momes: Grupo: ___ ]
Ex
LOCAL SITUACAD POSSIVEL CONSEQUENCIAS | | w» TIPO DE RECOMENDACOES
(ASPECTO/RISCO) | CAUSA g E REQUISITOS
Sl & LEGAIS
=3
=g
| e
LEGENDA:
GRAVIDADE REQUISTOS
1| LEVE Perdas e danos remotos. ,1‘ E"g&i %eqw_.sﬁﬂs cumpcn.d.os.t do
2| MODERADA Perdas & danos moderados. 3 I N P”‘;tmda e
3 | GRAVE Perdas e danos imeversiveis. I AL 20 CUmprmento ¢a jeglsiagao.

Imagem 3.7. Levantamento de Riscos no Ambiente
Fonte: Acervo pessoal da autora

O terceiro instrumento de coleta de dados foi 0 questionario, e por ele “entende-
se um conjunto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado” (GIL, 2010,
p. 102). O questionario é um método de investigacdo composto de diferentes perguntas
ou questdes, que podem gerar dados que serdo posteriormente analisados. O utilizado
nessa pesquisa foi elaborado com questfes semiestruturadas. Para essa tarefa, deve-se

planejar as etapas com cuidado. Sendo elas:

1 — Planejar o que vai ser mensurado; 2 — Formular as perguntas para obter as
informacdes necessarias; 3 — Definir o texto e a ordem das perguntas e o aspecto visual
do questionario; 4 — Testar o questionario, utilizando uma pequena amostra, em
relagdo a omissdes e ambiguidade; e 5 — Caso necessario, corrigir o problema e fazer
novo pré-teste (UFSC, 2017, p. 1).
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Ap0s seguir esses passos, € recomendado criar um plano para facilitar as acdes
subsequentes (CHAGAS, 2000). O questionario foi elaborado com perguntas abertas e
fechadas, pois

as perguntas abertas sdo aquelas que permitem liberdade ilimitada de respostas
ao informante. Nelas podera ser utilizada linguagem propria do respondente.
Elas trazem a vantagem de ndo haver influéncia das respostas pré-estabelecidas
pelo pesquisador, pois o informante escrevera aquilo que Ihe vier a mente
(CHAER et. al. 2011, p. 262).

Além disso, esse formato possibilita o participante a explanar suas ideias
e seus comentarios de forma livre, pois oferece essa op¢do por conter em seu formato
também questbes abertas. Esse instrumento foi construido para fazer o levantamento da
concepcao de EA dos estudantes ap0s a visita técnica no PEPB e sobre as atividades que
foram realizadas, com a pretensdo de compreender sua perspectiva sobre as
transformag0es no meio ambiente analisado.

Entendemos que esse instrumento tem o poder de auxiliar no esclarecimento
sobre as gquestbes apresentadas na visita técnica, como as possibilidades de uso de uma
UC durante as atividades de EA, por exemplo, e como o TST poderia se apropriar desse
ambiente para realizar atividades educativas, com o intuito de trabalhar a EA que néo seja
conservadora, porém com um cunho critico. A seguir, mostramos o modelo de

questionario utilizado na pesquisa.
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Questionaric para alunos do curso técnico em seguranga do trabalho

1= Mama:

2. Sexo: ldade: Turma:

Responda as questdes abaixo sobre as atividades realizadas na 1" visita técnica:

3- Durante a visita tecnica no Parque Estadual da Pedra Branca — PEPE, quais locais
chamaram mais 3 sua atengio:

[] O Espage Museal [ A drea verde do Pargue
OAtihadomel [ & estagao de ratamento de 3gua

4- Voo gostou das stvidades realizadas no Pargue?
[ sim O nse

§- Vocé teve alpuma dificuldade em realizar as atividades?
[ 5im Ol o

8- Se a3 resposta anterior for sim, classifique esse nivel de dificuldade:
O aixs O woderads O Al

7= Descrava que dificuldades encontrou?

8- Essas atividades podem ser realizadas em outros ambientes d= frabalho pelo TST?
CJsim [ no

9. Cite axempls desses locais de rabalho:

10 - Outras atvidades podem ser realizadas em Unidades de Conservacdo como o5
Parmues Maturais pela TST?

Ol Sim O N

11- Apresene exemplas dessas alividades:

Imagem 3.8. Questionario Semiestruturado.
Fonte: Acervo pessoal da autora.
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O quarto instrumento de coleta de dados foi o grupo focal in loco. Ele foi realizado
no término da visita técnica no PEPB, com o objetivo de averiguar as impressdes dos
estudantes sobre os aspectos observados na UC, tais como: (i) verificar sua compreenséo
sobre a relacdo do ser humano com a natureza, tanto pela observacéo de possibilidades
de trabalho do TST no seu interior quanto das moradias no parque; e (ii) entender sua
visdo sobre a EA-Critica.

Compreendemos que o ato da reflex&o sobre as acGes de uma sociedade pode ser
complexo, porém, a atitude de refletir “torna-se critica ao perceber, problematizando e
complexificando, os antagonismos e complementaridades da realidade” (GUIMARAES,
M. 2011, p. 26). Nessa conjuntura, classificamos o grupo focal como um instrumento
motivador de tal acdo. A seguir, apresentamos roteiro do grupo focal in loco.
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| Roteiro de grupo Focal In Loco

Sera realizado no Pargue Estadual da Pedra Branca. Os participantes serdo os
estudantes do curso técnico em seguranga do trabalho.

Mumero de participantes: estudantes.
Data da realizacdo: ! f . Horario:
Objetivo:

+ \erificar as impressdes dos estudantes sobre as afividades realizadas na
primeira visits técnica ao Parque da Pedra Branca.

# |dentificar junto sos estudantes outras atividades gue podem ser reslizadas em
Unidades de Conservacdo.

+ \erificar a percepgdo dos alunos sobre a dicotomia homem x natureza.
Fungoes:
Mediadora e pesquisadora — Patricia Nascimento
Observador e gravador da atividade: Docentes Mauricio Santos e José Licio
Relatora: Docente Christians
1- Apresentagio:
Boas-vindas aos participantes e introdugao ao assunto.
2- Aplicagao das perguntas Guias:

3- O gue podemo: falar szobre a ocupacio humana e industrial nos limitez do
Pargue?

4- Para voeé o TST preciza ter nocio sobre Educacio Ambiental e refletir antes
de realizar alsuma atividade dentro de uma Unidade: de Conzervacio?

Porgua?
5- Como ¢ a interacio do ser humano dentro dezsez ambientez?

6- Cite aleumaz atividades, aléem das realizadaz, que o TST pode aplicar nesses

locaiz:
T7- Fechamento:

Agradecimento pelas contribuigdes dos participantes e encerramento.

Imagem 3.9: Roteiro de Grupo Focal in loco.
Fonte: Acervo pessoal da autora.
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O fato € que as sociedades se transformam, e essas mudangas podem ser profundas
ou superficiais, podem ser lentas ou rapidas, podem ser graduais ou instantaneas
(LAYRARGUES, 2011, p 75). Nesse sentido, o grupo focal in loco foi utilizado para
perceber as nuances dessa possivel transformacao a partir das atividades realizadas dentro

de uma UC, através da presente pesquisa.
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4. O TECNICO DE SEGURANCA DO TRABALHO EM UMA UNIDADE DE
CONSERVACAO: DO QUE PENSAM OS ESTUDANTES DO CURSO AO
PRODUTO EDUCACIONAL

E preciso aprender a navegar em um
oceano de incertezas, em meio a
arquipélagos de certeza.

Edgar Morin*

No dia 17 de maio de 2017, a partir das 14h, no Sistema de Ensino Loide Martha
(SELM)), foi realizado um grupo focal com os estudantes do curso Técnico em Seguranca
do Trabalho (TST). Participaram 15* estudantes, com idades entre 16 e 18 anos. O grupo
participante era composto de 6 representantes do sexo feminino e 9 do sexo masculino.
O grupo, apesar de estudar na mesma turma e curso, € formado por 7 alunos do 3% ano e
8 alunos do 2° ano do ensino médio concomitante. Parte do grupo é mostrado na imagem

a seguir:

Imagem 4.1. Primeiro grupo focal.
Fonte: Acervo pessoal da autora.

40 MORIN in.: FERRARO JR, 2011, p. 162.

41 Vale ressaltar que o estudante denominado (Lola) faltou no dia da atividade do grupo focal e o estudante
denominado (A) faltou a visita técnica o que contabilizou 14 estudantes em cada atividade. A indicacdo da
letra (A) para representar o estudante foi atribuido porque o mesmo néo escolheu codinome.
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Como prevé o método da pesquisa participante, foram explicadas aos discentes
todas as etapas da pesquisa, inclusive como os dados e resultados seriam apresentados ao
longo da escrita da dissertacdo, além de identificar as suas falas transcritas com a
utilizacdo da classificacdo Letra/NUmero. Eles, por sua vez, sugeriram 0 uso de
codinomes relacionados a desenhos animados para substituir a classificacdo
Letra/NUmero para suas falas. Cada um fez a sua escolha, e a listagem dos codinomes é
apresentada a seguir:

1. Moana 6. Peppa Pig 11. Lola

2. A 7. Tintim 12. Rapunzel
3. Furia da Noite 8. Noturno 13. Smurfette
4. Batman 9 Mutano 14. Lua

5. Cyborg 10. Taz-Mania 15. Magali

Quadro 4.1. Codinomes escolhidos pelos estudantes.
Fonte: Elaboragao propria.

Tambeém foi solicitado aos estudantes que fizessem a apresentacao do nome, idade
e turma quando comecassemos a filmar, pois isso facilitaria a transcricdo das falas. Tal
escolha ocorreu antes da atividade iniciar. A duracéo do grupo focal foi de 1 hora, sendo
iniciado as 15h. Ocorreram duas pausas de 2 minutos para ajuste da camera. A
coordenadora do curso atuou como relatora; nessa funcao, ficou responsavel por analisar
o desenvolvimento do grupo, fazendo a anotacdo que julgasse necessaria. Um docente
voluntario atuou como observador, além de gravar toda a atividade.

Foram explicadas aos estudantes as etapas do grupo focal, sobre a livre
participacdo nas questdes que seriam apresentadas através de um roteiro elaborado
previamente®?. A atividade se iniciou com a apresentagdo da pesquisadora, da pesquisa,
seu objetivo e a apresentagdo de cada estudante. Apos a formulagdo da primeira pergunta
contida no roteiro, abriu-se 0 momento para o debate. Optamos pela “livre interpretacdo”
na analise dos dados coletados durante o grupo focal, o que ndo significa uma
interpretacdo livre de critérios; optamos, dessa forma, por ndo utilizar uma metodologia
ja formulada, para criar um roteiro proprio de analise. As falas foram examinadas e
agrupadas por categorias sobre as diferentes tendéncias da Educacdo Ambiental, a partir
da visdo dos autores utilizados no capitulo 2. Para tanto, elaborou-se um quadro analitico

para conduzir a interpretacéo dos dados.

42 O Roteiro foi apresentado no capitulo 3 da presente dissertacao.
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Na exposicao e analise dos resultados a seguir, apresentamos o quadro de forma
decupada para facilitar a exposicdo dos mesmos. Como primeira questdo de andlise

temos: “O que vocé entende de Educagdo Ambiental?”

Tintim “EA € toda a informagdo que a gente recebe relacionada a conscientizagcdo do meio
ambiente, no caso, conscientizar as pessoas sobre como lidar com o meio ambiente. ”

Peppa “EA nada mais é que a contribui¢do de meio ambiente, uma ajuda, melhoria, vamos dizer

Pig que ha uma obra em uma floresta e a gente tem que observar o que pode ser feito, para
preservar as arvores, a vegetacdo e tudo.”

Moana “E posso dizer, é uma prética que vocé tem com o meio ambiente, e vocé, no caso, como uma

obra, vocé tem os cuidados para que nada possa prejudicar o0 meio ambiente, e que ele
continue, entendeu direitinho?
Quadro 4.2. Respostas dos estudantes transcritas ipsis litteris.

Foi possivel observar, nos relatos anteriores, que alguns estudantes apresentam
em suas falas a vertente conservadora da EA (GUIMARAES, M. 2004; LAYRARGUES,
2011; DIEGUES, 2001; SORRENTINO apud LIMA, 1999). Nessa visdo, alguns
estudantes enxergam a EA voltada para a conscientizagcdo das pessoas em promogao ao
ambiente natural preservado. Entretanto, outros estudantes demonstram em suas falas a
EA como ferramenta para preservacionismo, ao descrever o cuidado com o meio
ambiente a partir de praticas que possam manté-lo inalterado. Podemos observar isso na
fala dos estudantes abaixo:

Magali “E um estudo né, que a gente tem pra ajudar a melhorar a controlar impactos, riscos...”

Rapunzel “Quando o individuo tem referéncia com o meio ambiente, quando pratica ou faz alguma
coisa com 0 meio ambiente para ajudar.”

Quadro 4.3. Respostas dos estudantes transcritas ipsis litteris.

Nas opinides anteriores, podemos observar o teor de intencdo para o
melhoramento sobre os impactos ambientais. Essas atitudes fazem parte do fazer do TST;
portanto, reforca o carater de gestdo ambiental da EA sobre o0 ambiente. Dentre as diversas
respostas sobre a compreensdo da EA, um estudante respondeu algo que consideramos

ter sido feito de maneira reflexiva;

Noturno “A EA é pra mim é, quando a pessoas, ela constrdi valores, principios também respeito
né, em relacdo ao meio ambiente.”

Quadro 4.4. Respostas dos estudantes transcritas ipsis litteris.
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Na fala do Noturno, podemos ver uma definicdo mais aproximada sobre a
perspectiva critica da EA sobre o ambiente, em que todos os sujeitos preocupados com
EA necessitam desenvolver a prética e assumir responsabilidades sobre elas. O estudante
apresenta a importancia de se construirem valores e principios a partir de estimulos, que,
segundo ele, podem se transformar em acao.

Sobre a segunda questdo, podemos verificar as seguintes observagdes dos

estudantes:

Moana “Sim, por conta do trabalho do TST, em casos de desmatamentos, o técnico tem que estar
atento aos riscos na natureza, dependendo do servigo, é importante entender a EA.”

TimTim “Eu acho interessante sim porque um dos principais locais que TST trabalha sdo em obras
né, e muitas obras tem elementos que sdo das obras e que as vezes podem impactar o meio
ambiente né, como o cimento, como restos de metais né, entdo, o Técnico em Seguranca
do Trabalho ele também é o protetor do meio ambiente. ”

Lola “Eu acho que ndo s6 o TST mas as escolas devem ensinar a preservar, né. Tudo que a

gente faz afeta a gente, se a gente destréi um lago, um rio afetaria de uma certa forma, a
gente e até os animais. ”

Quadro 4.5. Respostas dos estudantes transcritas ipsis litteris

O entendimento necessario para o TST, segundo os estudantes, é a de protecédo da
natureza sobre todos os aspectos capazes de interferir em seu ciclo natural. Além de
entenderem que a orientacdo, em relacdo a essa prética, € de responsabilidade da escola e
deve ser realizada desde tenra idade. Isso pode ser um indicio da dificuldade de percepcéo
da EA trabalhada de forma transversal no Ensino Fundamental. A questdo sobre conhecer
melhor os aspectos relacionados ao ambiente natural sdo fortemente defendidos pelos
estudantes, tal como ilustrado pela resposta da discente Peppa Pig, apresentada a seguir.

Peppa Pig = “Como ele disse, 0 TST atua em qualquer area, pode trabalhar desde o apoio em escrit6rio
ou fora, e todo trabalho ao ar livre é trabalho com meio ambiente, ndo deixa de ser um
trabalho especifico com meio ambiente. Dando o exemplo da floresta, digamos que uma
empresa compre uma area, essa area, digamos que tenha uma arvore de palmito, que é
raro nascer palmito né? E é um palmito para cada arvore se eu ndo me engano. Entdo a
gente tem que verificar o local como a gente pode fazer essa mudanca, retirar a arvore ou
permanecer a arvore no local e ndo invadir a area da vegetagéo. ”

Quadro 4.6. Respostas dos estudantes transcritas ipsis litteris

Na resposta apresentada por Peppa Pig, percebemos que existe um distanciamento
em relacdo a natureza, quando indica que o manejo de uma industria deve respeitar o
limite de territdrio da vegetagdo nativa, simplesmente pelo fato de ser para o consumo, o
que revela a defesa de gerenciamento sobre 0s recursos naturais em detrimento aos

questionamentos sobre seu uso. Essa interpretacdo pode ter ligagdo com a “armadilha
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paradigmatica” (GUIMARAES, M. 2011), uma leitura de mundo na qual o Unico
caminho a seguir é a busca inquestionavel de uma préatica dominante de exploracéo.

A terceira pergunta esta apresentada na tabela abaixo.

Noturno “Pra mim depende do profissional, se ele for apto e capacitado pra exercer nessa area,
eu acho.”
Cyborg “Acho que ele tem a capacidade de atuar nessa area, pode sim trabalhar em um parque

natural visando a protecdo do individuo que vai visitar e, também os animais e outras
coisas que vivem no parque natural.”

Moana “O TST ele cuida da seguranca néo s6 do trabalhador como do meio ambiente também,
na verdade ele vé os riscos que tem pra alertar as pessoas sobre o lugar pra poder passar
as informac@es pra conscientizar as pessoas. ”

Pepa pig “Bom, pode sim trabalhar em parque natural, porque tem bastante ... o técnico pode
ajudar, tipo um rio que possa estar sofrendo poluicao de... por terra ou vazando alguma
coisa ou... a floresta, vamos dar o exemplo da jaqueira, a raiz da jaqueira destréi todo
o resto da plantacgdo, entdo, o Técnico de Seguranga sempre tem que estar visando isso,
sempre protegendo todas as espécies da vegetacao e ndo sé uma.”

Timtim “Os funcionarios que trabalham no parque eles precisam saber como agir e precisam
alguém pra orientar sobre protecdo o que fazer e o Técnico de seguranc¢a do Trabalho
atua também nessa area junto aos funcionarios do parque. ”

Taz-Mania “Eu concordo com o Timtim, quando ele fala que tem funcionério ali dentro e os
funcionarios precisam saber a forma segura de fazer certos trabalhos as pessoas que
forem visitar tem que saber o perigo que tem no parque entdo o Técnico pode dar uma
ajuda nisso.”

Quadro 4.7. Respostas dos estudantes transcritas ipsis litteris

A partir do observado no quadro 4.7, percebemos que os estudantes concebem o
foco do trabalho do TST ligado ao treinamento ou preparo preliminar nas condigdes
relacionadas a natureza. Essa premissa se deve pela possivel exposicdo a perigos que 0s
estudantes imaginam que existam nesses locais e pela habilidade de interpretar os riscos
no ambiente de trabalho. Como destacado por Peppa pig no quadro 4.7, ao explicar a
importancia de se conhecer a dindmica ecologica do ambiente, 0 mesmo utilizou como
exemplo o caso da jaqueira como espécie de planta invasora nesses ambientes. Na
resposta apresentada por Moana, percebemos a preocupacdo em enfatizar a
responsabilidade do TST ndo apenas com os colaboradores de uma empresa, cOmo
também ao ambiente natural. 1sso demonstra que ha diferentes posturas entre 0s
estudantes.

A Questéo 4 versava sobre quais atividades podem ser realizadas pelos TST nesses

ambientes.
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Rapunzel “Fazer reciclagem também, além de palestras referente a natureza da importancia
dela pra gente, mas que ela depende ndo s6 de um, mas de todos. ”

Taz-mania “O Técnico também poderia fiscalizar as condi¢des de trabalho dos funcionarios do
parque, tipo ver se os funciondarios estdo com a calca adequada, botas essas coisas,
sinalizacdo adequada. ”

Mutano “Avisos de animais nesses locais. ”
A “Os acidentes no caso né! Os riscos devem ser identificados! ”
Peppa Pig “Os EPI e 0os EPC. Sempre ter guardas ou pessoas que acompanham em uma trilha ou

passeio pelo parque pra ver se ndo tem ou as proprias pessoas que visitando néo estao
prejudicando de repente jogando lixo. ”

Magali “Nao s6 palestras até porque pra ndo ficar aquela coisa massiva, tipo dinamicas,
jogos...”

Quadro 4.8. Respostas dos estudantes transcritas ipsis litteris

Os estudantes descreveram diferentes acdes para o TST nas UC: a reciclagem dos
residuos gerados pelos visitantes do parque, a conscientizacdo sobre 0s riscos e 0s perigos
existentes nesse ambiente, sublinhando os animais (destacado por Mutano), que podem
causar acidentes, como os animais peconhentos, por exemplo. Sdo inUmeras as atividades
que esse profissional pode exercer, destacando a importancia do uso dos EPI1 e EPC, tanto
pelos funcionarios do parque como pelos seus visitantes. Alguns ressaltam a importancia
da fiscalizagdo das atividades realizadas pelos funcionarios pelos proprios TST, inclusive
a vistoria em relacdo ao uso correto do uniforme. Como 0s pargues naturais normalmente
possuem trilhas, os estudantes propdem que elas sejam sinalizadas com avisos sobre suas
condicdes, especialmente em relagdo aos tipos animais existentes.

Em suas respostas, remetem as praticas de recuperacdo do ambiente, ndo apenas
areciclagem, como também a outras atividades, como a realizacdo de palestras, dindmicas
de grupos e jogos na UC. As opinides de alguns estudantes remetem a uma préatica
diferenciada de EA, uma postura que pode facilitar a promocdo de uma reflexao sobre a
realidade, dentro de uma perspectiva da EA-Critica, que seja capaz de superar as verdades
impostas, promovendo um individuo emancipado e autbnomo (LOUREIRO, 2012). Por
fim, a atividade foi encerrada com a fala da observadora, que relatou ao grupo suas
consideracOes sobre as anotacGes que havia realizado durante a pratica. Depois prestamos
um agradecimento pela contribuicdo dos participantes no grupo focal. Toda a atividade

foi encerrada as 16h.
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4.1 A VISITA TECNICA AO PARQUE ESTADUAL DA PEDRA BRANCA

A visita técnica ao PEPB ocorreu no dia 20 de maio de 2017, das 9h as 13h, e
compareceram 14 estudantes. Esse grupo era composto de 6 representantes do sexo
feminino e 8 do sexo masculino. Ao chegar a sede do parque, foram descritas as
orientagdes necessarias para a realizacao das atividades propostas e assinatura da lista de
presenca.

Participaram da visita técnica um membro do uso publico do parque e trés
docentes voluntarios. Dois desses docentes participaram da visita prévia para a escolha
das atividades, e o terceiro era o professor da turma. O docente em questdo € formado em
Engenharia e atua nas disciplinas ligadas a tecnologia e salde ocupacional. Sua
participacdo na atividade se deu pelo fato de a coordenadora do curso solicitar que o
mesmo acompanhasse os alunos na visita técnica, para que os estudantes fossem
acompanhados por um representante da institui¢do de ensino.

Para melhor aplicacdo do instrumento de coleta de dados, a ficha de
Levantamento de Riscos no Ambiente (LRA), os estudantes foram divididos em grupos.
A divisdo foi feita de acordo com as turmas a que eles pertenciam, ou seja, de 2° e 3° anos
do ensino médio. Essa divisdo apresentou um quantitativo de 4 grupos: 2 grupos com 3
pessoas e 2 grupos com 4 pessoas. A divisdo em grupos facilitou a interpretacdo dos

dados. Optamos por criar uma sigla para cada grupo:

Gl Moana, Furia da Noite, Batman, Cyborg 2° ano do ensino médio.
G2 Noturno, Tintim, Mutano 2° ano do ensino médio.
G3 Lola, Magali, Lua, Smufete 3° ano do ensino médio.
G4 Rapunzel, Peppa Pig, Taz 3°ano do ensino médio

Quadro 4.9. Diviséo dos estudantes por grupo.

Ap0s a divisao, foram distribuidos aos respectivos grupos a LRA e as orientagdes
bésicas para o seu preenchimento. O docente da turma foi orientado para intervir na
atividade junto aos estudantes apenas no Espaco Museal e na estacdo de tratamento de
dgua da CEDAE. Na Trilha do Mel, foi pedido que ndo fizesse intervencdo, pois a
intengdo era verificar o nivel de conhecimento dos estudantes durante a atividade com e
sem intervencdo do professor. A primeira parte da atividade foi a analise dos riscos no

Espaco Museal. Durante a visita técnica na Unidade de Conservacdo (UC), o membro do

76



uso publico relatou aos estudantes sobre a importancia do local, explicou como era a
composic¢do da exposicdo e as diferentes atividades ludicas que o espago proporcionava.

A partir disso, iniciou-se a observacdo dos estudantes no local. Os grupos
realizaram anotacdes na LRA acerca dos possiveis riscos identificados ao decorrer da
reflexdo e interpretacdo do que viam, e o docente da turma fazia as mediagdes de acordo
com o interesse de cada grupo de perguntar ou tirar alguma duvida. No Espago Museal,
os estudantes avaliaram os possiveis riscos e perigos do local, e interagiram com a
exposicao apresentada. Apos a visita ao Espaco Museal, os estudantes foram levados a
Trilha do Mel.

Como de costume os visitantes dessa trilha tem contato com as espécies de abelhas
nativas, podem toca-las e conhecer de perto a colméia e a producéo de cera e mel. Essa
acao é inofensiva, haja visto, a ausencia de ferrdo nas abelhas. Além disso, puderam
observar como eram dispostas em casas ornamentais fixadas em local pré-determinado.
Os estudantes fizeram anotagdes no formulario do LRA a partir do que podiam observar
e argumentar sobre o cenario. Alguns questionamentos foram levantados por eles, como
a importancia dos visitantes terem contato com essas espécies nativas e sua influéncia na
preservacdo da mata atlantica. Alguns estudantes perguntaram a gestora de uso publico
sobre as condic¢des de trabalho tanto pelos funcionarios como os visitantes.

A questdo era se havia alguma orientacdo acerca dos riscos observados por eles
no local, como por exemplo, a possibilidade do encontro com animais peconhentos e a
falta de apoio para transitar na trilha como o corrimdo. A gestora explicou a existéncia de
projetos de EA no PEPB e que eles ocorrem junto a comunidade do entorno com o
objetivo de promover ac¢Oes de melhorias na UC. Nessas atividades 0s visitantes recebem
informacdes sobre as condicdes de riscos no ambiente durante a visita que sdo monitorada
pelos guarda-parques e inclusive o parque conta com um site informativo. Em relagdo aos
funcionarios a gestora relatou que todos sédo informados sobre as condi¢des de trabalho e
recebem equipamentos necessarios para suas atividades laborais.

Ao longo dessa trilha os estudantes entraram em contato com as abelhas nativas
sob a supervisdo da gestora de uso publico, e, fizeram anotac¢des na ficha LRA a partir do
que observavam ao longo do trecho, tanto sobre as condi¢des de seguranca do local

guanto aos riscos e 0s espectos ambientais.
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Imagem 4.2. Contato com as abelhas sem ferréo.
Fonte: Acervo pessoal da autora.

Imagem 4.3. Observacéo da Casa Ornamental das Abelhas sem ferrdo.
Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Como terceiro momento, visitou-se a estacdo de tratamento da agua que esta
localizada na sede Pau da Fome, do PEPB. Na fotografia a seguir, a seta mostra a agua
proveniente do acude Camorim em direcdo a estacdo de tratamento. Ao longo da
caminhada pela estacdo, um funcionario explicou aos estudantes como a agua é captada,
assim como as etapas do tratamento (captacdo, decantacdo, filtracdo, cloracéo) e a sua
distribuicéo aos bairros vizinhos. Os estudantes anotaram suas impressdes na LRA. O

professor da turma fez algumas interferéncias ao longo da fala do funcionario,

complementando as informacdes.

Imagem 4.4. Observacao das canaletas coletoras de aguas para a estagdo de tratamento proveniente do
Acude Camorim.
Fonte: Acervo pessoal da autora.

Uma das situacdes apresentadas aos estudantes foi o uso da dgua pela comunidade
do entorno depois que a mesma passa pelo tratamento quimico. Os estudantes anotaram
as etapas do tratamento e perguntaram se os visitantes fazem uso da agua no local para
consumo e/ou para banho, aja visto, que o reservatdrio da estacdo de tratamento nao
estava protegido ou isolado. Foi relatado pelo funcionario da estacdo que é explicado aos
visitantes que o uso da agua no local ndo é permitido. E que as placas de sinalizacdo

também reforcam essa orientagéo.
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Imagem 4.5. Estacédo de tratamento de agua localizada préximo a administracdo do PEPB.
Fonte: Acervo pessoal da autora.

As observacOes registradas na ficha LRA pelos estudantes foram analisadas
posteriormente. A partir da analise desse instrumento foi possivel verificar que a maior
parte dos grupos encontra 0s mesmos riscos nos diferentes ambientes. Essa situagéo pode
ser explicada pelo critério da analise dos estudantes ser a classificagdo de riscos
encontrada nas Normas Regulamentadoras, ela orienta a forma de se classificar os riscos
no ambiente de trabalho. A partir dessas observagdes o profissional de TST elabora o
planejamento para prevenir, corrigir ou atenuar os riscos. No entanto, é preciso conhecer
as particularidades do ambiente. No caso, de um Parque Natural como a PEPB os
estudantes verificaram as singularidades existentes nesse local para colher informacdes
suficiente para construir um plano de agdo. Uma delas ¢ a existéncia de familias morando
dentro da UC, o que causou a principio um estranhamento entre os estudantes, pois,
segundo eles, acreditavam que nesses espacos essa acdo seria proibida. Uma sugestdo
dada pelos estudantes é que o parque precisa ter e contato com essas pessoas para
conseguir desenvolver um processo de preservacdo ambiental com sucesso.

No espago Museal, os grupos identificaram a rampa e a falta de sinalizagdo como
risco. Na estacdo de tratamento de &gua, todos indicaram a falta de um suporte como

grade ou guarda-corpo. Na Trilha do Mel, as respostas foram apresentadas apenas pela
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percepcao individual e sem o auxilio do docente, e apenas 2 grupos indicaram juntos a

sinalizagdo como riscos. As respostas iguais estdo em negrito, conforme apresentadas no

quadro a seguir:

Locais
Espaco Museal

Trilha do Mel

Estacdo de
Tratamento de
agua

Gl

Rampa
escorregadia, risco
de queda, produtos
guimicos expostos
e falta de
sinalizagéo.
Animais
Peconhentos e
sinalizacéo.

Sem guarda
COrpo, risco de
queda, falta de
sinalizacdo e risco
quimico.

G2

Fiacdo elétrica
exposta, falta
sinalizacao,
produtos
quimicos
expostos.
Falta de
sinalizacéo.

Falta de grade
de seguranca,
risco de queda.

G3

Rampa
escorregadia,
extintor sem
sinalizagdo e
saida de
emergéncia.
Falta de lixeira e
subida ingreme.

Sem grade de
protecao, falta de
demarcacdo para
produtos
quimicos.

G4

Extintor sem
sinalizacao,
rampa sem
manutencdo,
buraco no chéo.

Desnivelamento.

Risco mecanico,
quimico por falta
de armazenamento
dos produtos e
falta de corrimao.

Quadro 4.10. Riscos encontrados nos diferentes ambientes pelos estudantes. Grifos nossos.

Nos ambientes onde ocorreu a intervencgdo do professor da turma, o nimero de
informacao foi superior ao local onde ndo houve intervencdo. Esse cenario pode indicar
a importancia do acompanhamento do docente junto aos estudantes durante as atividades.
No entanto, a autonomia do aluno ndo deve ser ignorada, pois, na Trilha do Mel, os
estudantes indicaram riscos que ndo foram visiveis durante a visita técnica, como a
possibilidade de ocorréncia de animais peconhentos, além disso, participaram ativamente
ao elaborar questdes para sanar curiosidades que surgiam ao longo do caminho, o que
pressupde a importancia de valorizar a experiéncia extraescolar dos estudantes ao
elaborar as atividades didaticas.

ApoOs a visita aos espacos do PEPB, foi distribuido para os estudantes o
questionario semiestruturado para responderem. Individualmente, cada um descreveu
conforme suas percepcdes sobre as atividades. Apds a analise das respostas, constatamos
os resultados. Todos os estudantes gostaram dos locais visitados. Eles elegeram a area
verde como local preferido, seguido da Trilha do Mel, Estacdo de Tratamento e Espacgo
Museal.

Os estudantes também gostaram das atividades realizadas, e isso indica um ponto
positivo para a implementacdo de a¢fes educativas com estudantes em UC. O que pode

ser fator contribuinte para o trabalho efetivo do uso publico (QUEIROZ, 2015). As
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atividades educativas em UC sdo capazes de incentivar a participacdo ativa dos
estudantes, visto que nesses espacgos a vivéncia € um fator cooperador para a reflexao,
sendo um instrumento para a EA que se propde critica. Layrargues afirma que a
“educagdo ambiental é um vetor de mudanga social” (LAYRARGUES, 2011, p. 85), logo,
podemos nos apropriar de seus instrumentos para desenvolver um individuo autbnomo e
capaz de realizar interpretacdes sobre 0 seu contexto socioambiental.

Quanto as dificuldades, os educandos relataram que elas seriam em relagdo ao
terreno percorrido durante a trilha ou em desenvolver as observacfes nos diferentes
ambientes. A maioria dos estudantes afirma que ndo tiveram dificuldades em realizar as
atividades durante a visita técnica. Dos 14 estudantes, apenas dois sentiram 0s obstaculos
da trilha, por ser um terreno com certa inclinagdo. Os estudantes concordaram que as
atividades realizadas durante a visita técnica podem ser reproduzidas em outros
ambientes, e eles sugeriram as empresas do terceiro setor, inddstrias e segmentos da
construcdo civil.

Quando perguntados quais outras atividades podem ser realizadas em uma UC,
como os Parques Naturais, pelo profissional TST, os estudantes recomendaram fazer um
analise preliminar de riscos, treinamentos, estudos especificos em areas verdes,
levantamento da fauna, fiscalizacdo do ambiente, monitoramento dos impactos,
sinalizacdo dos locais de riscos, sinalizagdo interpretativa, prevencdo e combate a

incéndios e a presenca diaria de um TST nesse local.

4.2. RESULTADO DO GRUPO FOCAL IN LOCO

Ao término do preenchimento do questionario, organizamos os estudantes em
circulos em uma sala de auditorio no PEPB para realizar o segundo grupo focal. Repetir
a atividade elucidou determinadas questfes que somente a presenca no local poderia
permitir, além de se verificar se houve ou ndo mudanga na opinido dos estudantes apos a
visita técnica. A atividade também foi registrada através de fotografia e filmagem pelos
docentes auxiliares. Acerca da relacdo entre a natureza, a ocupagdo humana e os limites

da relacdo com atividades industriais, os discentes responderam:

Smurfette “tem uma trilha onde tem agua que falta sinalizacdo que ndo pode beber, falta
informac6es também. ”
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Magali “A estacdo de tratamento é muito desprotegida, os moradores estdo pouco protegidos
porque pode cair na agua e o cheiro dos produtos quimicos. ”

Quadro 4.11. Respostas dos estudantes transcritas ipsis litteris.

Tal como apresentado no quadro 4.11, os estudantes focaram nos assuntos ligados
a seguranca que a industria deve fornecer a comunidade. Sobre os riscos, relataram sua
frequéncia na UC e a falta de uso de Equipamento de Protecdo Individual (EPI) para os
funcionarios. Reforcar a falta de protecdo contra acidentes na estacdo de tratamento, em
relacdo aos usuarios do PEPB, possivelmente indica a separacdo das pessoas com a

industria dentro da UC.

2- Paravocé, o TST precisa ter nocao sobre Educacdo Ambiental e refletir antes de realizar alguma

atividade dentro de uma Unidade de Conservagdo? Por qué?

Smurfette “Sim, todos precisam. ”

Lua “Por isso nos falamos na quarta-feira, que a Educacdo Ambiental deve ser trabalhada
na escola, se fosse focada a EA néo teria tantos problemas com as pessoas que moram
aqui porque que elas ja saberiam algumas coisas sobre a Educagdo Ambiental.”

Peppa Pig  “é importancia de se fazer uma analise e reflexao antes. ”

Quadro 4.12. Respostas dos estudantes transcritas ipsis litteris.

A partir do quadro 4.12, acerca da reflexdo das acdes em EA, Peppa Pig destacou
“a importancia de se fazer uma analise e reflexdo antes da pratica”. Percebemos aqui a
existéncia de uma nocéo critica sobre as acdes ligadas ao meio ambiente; ela destacou
que o TST néo deve agir sem pensar, sem planejar, 0 quei nos remete aos desafios de uma
perspectiva contemporanea para se trabalhar com a EA em diferentes prismas (JACOBI,
2003).

3- Como é a interacdo do ser humano dentro desses ambientes?

TimTim “Até mesmo com os préprios moradores né, é importante ser trabalhada a Educacdo
Ambiental com eles, porque, talvez eles podem queimar certos papeis ou qualquer coisa
e acabar poluindo ou afetando a mata ou jogando certos lixos que algum animal possa
comer e prejudicar os animais, até com os moradores isso deve ser trabalhado. ”

Quadro 4.13 Respostas dos estudantes transcritas ipsis litteris.

Ao tratarem da interacdo da comunidade com o Parque Natural, os discentes
indicam que a funcdo dos moradores deve ser proteger a area habitada. Tal posicdo
corrobora com as ideias preservacionistas, as quais destacam a preservacdo do belo

cenario que 0s parques possuiam (e possuem) e que estimularam sua cria¢do (BRITTO,
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2009; DIEGUIES, 2001; VALLEJO, 2017). Tintim lembrou que “a EA deve ser
trabalhada nos proprios moradores do parque, que podem ajudar a prote¢ao”. A
preocupacdo com os moradores das UC deve ser levada em consideracdo nas acOes
ambientais, pois eles convivem no ambiente diariamente.

Segundo Diegues (2001, p. 125)

A preocupacdo com as “populac@es tradicionais” que vivem em unidades de
conservacao é relativamente recente no Brasil, e até pouco tempo (e ainda hoje
para os preservacionistas classicos) eram consideradas “casos de policia”, pois
deveriam ser expulsas da terra em que sempre viveram para criagdo de parques
e reservas.

Percebemos, na fala dos estudantes, que essa visdo nao tem forca, pois, apesar da

surpresa em verem que familias podem ser encontradas morando dentro de UC, notaram

que a influéncia dos moradores nesses locais contribui para sua preservacao.

Magali “Implantar lixeiras com cores para reciclagem de residuos. Vimos um homem fumando e
se ele jogasse 0 cigarro na mata, poderia pegar fogo. Entdo essas lixeiras séo
importantes.”

Smurfette “Tem coisa que a gente ndo imaginava e encontramos no parque como a falta de lixeira.”

Peppa Pig  “Nossa visdo era um pouco limitada, agora é mais ampla sobre o que o TST pode fazer,
a gente perdeu muito foco na Gltima pesquisa na sala sobre o incéndio, e muita coisa pode
ocasionar incéndio aqui. ”

Quadro 4.14. Respostas dos estudantes transcritas ipsis litteris.

O quadro 4.14 apresenta algumas respostas sobre a atuacdo do TST em uma UC.
Os estudantes disseram que, antes da visita técnica, achavam que o TST até podia realizar
alguma atividade, porém com algumas restri¢des; apos a mesma, houve uma mudanca de
olhar em relagéo a isso. Para eles, deve-se ter um TST em cada UC, pois 0s riscos sao
diversos. Nas palavras de Peppa Pig, “tinhamos uma Vvisdo limitada, a coisa é mais
ampla”. Eles se referiram a falta de sinalizagdo, rota de fuga e possibilidade de incéndio.
Smurfette ressaltou a falta de “instalacdes de lixeiras € 0 cuidado onde tocar”.

Portanto, a nocao das possibilidades de trabalho do TST foi ampliada. Para os
estudantes, ela passou a considerar também a relagdo com o ambiente natural, pois o
trabalho pode ser considerado como “elemento constitutivo e mediador da relagdo entre
os humanos ¢ a natureza” (LAYRARGUES, 2011, p. 79). Em suas falas, notamos a

importancia do conhecimento prévio dos estudantes sobre os diferentes riscos e perigos,
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além de que a possibilidade de os identificar nos diversos ambientes pode contribuir para
0 éxito da atividade. Disseram que existem muitas possibilidades de atuacdo para o TST,
principalmente, sobre as demandas ligadas aos riscos de acidentes no trabalho, no

percurso do visitante no parque e durante a realizacao de projetos em EA.

4.3 PRODUTO EDUCACIONAL: DO SENTIDO A VALIDACAO

A nossa proposta para o Produto Educacional é proporcionar uma reflexao critica
acerca da pratica de ensino para aqueles que se dedicam a docéncia da EA e temas afins,
e a partir dela estimular mudancas na sua visao sobre a relacdo ser humano versus
natureza. O foco é trabalhar com a tematica da EA e as possibilidades que ela pode trazer
para se romper com a ideia da natureza como algo externo e distante do ambiente de
trabalho dos futuros profissionais em Seguranca do Trabalho e areas afins. E importante
lembrar que as atividades podem ser adaptadas para outros segmentos, desde que o
docente considere sua realidade.

O docente que optar em utiliza-las precisa entender que a proposta critica nas
atividades didaticas € a problematizacdo sobre o tema proposto. Isso possibilitara o
rompimento com a visdo linear do conhecimento, que enxerga como Unico responsavel
pelos problemas ambientais o ser humano enquanto ser individual, para o despertar de
um debate reflexivo e ativo, que demonstre os determinantes socioecondmicos, inclusive
podendo levar os estudantes a uma possivel tomada de decisdo coletiva acerca da resposta
a ser efetuada. Sendo assim, o docente podera desempenhar um papel fundamental, a
desconstrucdo de paradigmas; e, como resultado, a superacdo da simples transmisséo do
conhecimento para a construgdo em conjunto com os estudantes.

O Produto Educacional € parte e fruto da presente pesquisa. Ele foi criado no
modelo de um eletronic book (e-book), ou seja, um livro em formato digital, uma vez que
essa configuracdo tem a capacidade de facilitar a divulgagdo por meio virtual. Nosso e-
book apresenta parametros orientadores para a realizacdo de atividades didaticas que
podem ser utilizadas no curso de TST e/ou outros que abordam a EA em seu curriculo. O
livro € composto de duas partes. Na primeira sdo apresentados parametros norteadores
para os docentes elaborarem as atividades. Os parametros foram pensados para serem
orientadores na construcdo de atividades didatico-pedagdgicas. Ao construir um

planejamento, que serve como um guia de orientacdo, o docente precisa considerar 0s
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seguintes aspectos: a ordem sequencial, a objetividade, a coeréncia e a flexibilidade*.
Tais parametros ajudaréo a tragar o caminho para o desenvolvimento das atividades e
apresentar rotas para fugir de possiveis impasses no trajeto.

Na segunda parte do e-book, apresentamos os roteiros das atividades didaticas,
frutos da experiéncia como docente em curso técnico de nivel médio. Elas foram
elaboradas e ressignificadas a partir de nossa reflex&o, da performance dos estudantes no
seu cotidiano em sala de aula e durante as visitas técnicas realizadas ao longo de nossa
atuacdo no curso. As atividades presentes no produto sdo a visita técnica, o grupo focal,
0 quiz, e o jari simulado. Ndo existe atividade que seja exclusivamente critica, 0 que se
deve buscar nelas é demonstrar a associa¢do entre teoria e pratica na promocdo de uma
leitura critica, uma vez que cada experiéncia € singular e deve ser contextualizada a partir
da vivéncia do grupo que a promove (LOUREIRO, 2012). Nesse sentido, as atividades
apresentadas no e-book devem ser vistas como fio condutor de possiveis mudancas no
modo de perceber os problemas de cunho ambiental.

As orientagdes para a visita técnica presentes no livro foram motivadas pela visita
técnica realizada no Parque Estadual da Pedra Branca (PEPB). Todos os percal¢os e 0s
éxitos, durante o planejamento e execucao, auxiliaram na formulacdo dos parametros ora
apresentados. A partir de uma atividade como essa, 0 docente pode demonstrar aos
estudantes a importancia da interacdo entre o ser humano o ambiente natural. Ao
programar o roteiro, caberd ao docente observar os aspectos que impactam uma UC. Por
exemplo, como o meio urbano e/ou industrial, ou invasdo de areas protegidas, podem
afetar tanto a unidade como a populacdo circunvizinha. A lupa que oferecemos é a da
abordagem critica da EA.

O grupo focal foi uma ferramenta para a coleta de dados da presente dissertagéo.
Pelo sucesso obtido durante a pesquisa no levantamento da percepgdo dos estudantes
sobre a EA, ele foi escolhido para fazer parte do nosso produto. No e-book, o grupo focal
assume o papel de uma atividade didatica que o docente pode utilizar tanto como
ferramenta de diagnostico sobre um tema trabalhado junto aos estudantes como

instrumento de aprofundamento sobre as questdes ambientais.

4 Para Libaneo (1994) existe diferenca entre planejamento e plano de acao; o primeiro se refere ao ato de
pensar sobre a atividade que se quer realizar, logo o planejamento faz parte da agdo humana; o segundo a
materializacdo do primeiro, ou seja, a descricdo e detalhamento daquilo que se pretende fazer.
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O Quiz e o Juri simulado** ja faziam parte do meu repertdrio didatico-pedagdgico,
pois ja utilizava como método de ensino na Educacdo profissional a alguns anos. Eles
foram adaptados para fazer parte do e-book e foram testados em turmas do curso TST, no
momento inicial da pesquisa. Por sua vez, acreditamos que eles podem ser utilizados
como ferramenta avaliativa de conteldos previamente apresentados, assim como ser
utilizados antes ou depois de uma visita técnica, para aprofundamento de alguma questéo
que tenha sido ressaltada ao longo da atividade. A imagem 4.6 apresenta o Quiz.

Imagem 4.6. Caixa contendo as perguntas do Quiz.
Fonte: Nascimento, 2017.

Sabemos que o docente é o sujeito da acdo pedagoOgica capaz de construir o
conhecimento junto ao educando. Apesar disso, a visdo tecnicista no ensino é capaz de
rotular o docente como um ser subordinado na producao de saberes, de forma a determinar
suas acOes. Levar em consideracao a subjetividade do docente é essencial, pois ele ndo é
apenas um simples ator, mas um sujeito pratico, no ambiente de formacdo (TARDIF,
2014).

Em dezembro de 2017, foi realizada uma visita ao PEPB com uma equipe de
docentes que atuam e atuaram no curso TST. O objetivo da visita era verificar a opinido
dos docentes sobre as atividades que comporiam o repertorio do Produto Educacional.

4 Um exemplo de Jari Simulado se encontra no Produto Educacional.
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Dentro do parque, os docentes visitaram os mesmos locais que os estudantes foram na
visita técnica. Ao longo da caminhada, foi apresentado o e-book e foram explicadas as
etapas das atividades didéticas.

A equipe docente era composta por 5 professores com diferentes formagdes. O

quadro 4.15 apresenta a formacéo dos docentes.

Médio técnico 4 Trés em Seguranca do Trabalho; um em Eletrotécnica;
Graduacéo 5 Dois em Histdria; um em Ciéncias Bioldgicas; um em Economia;
um em Administracédo
Pés-graduacdo 3 Dois em Educacdo Ambiental; um em Histéria do Século XX; um
latu sensu em Gestdo Escolar e Coordenacdo Pedagdgica.
Pds-graduagdo 1 Mestrado em Ensino de Historia.

Stritu Sensu
Quadro 4.15. Formagdo académica dos docentes.

O critério de escolha dos docentes para a validacdo do produto se deu por: (i)
formacdo na area ou afins; (ii) experiéncia docente no curso TST, seja com a disciplina
de EA ou afins; e (iii) por atuarem em diferentes instituicbes de ensino, tendo experiéncia
tanto com Educacdo Profissional quanto com Educacdo Bésica. Tais critérios foram
pensados para auxiliar a verificacdo da utilizacdo do produto em areas afins ao TST.

Para os docentes avaliarem as atividades do e-book, dois instrumentos de coleta
de dados foram elaborados, um questionario e um formulario com 5 questdes®,

respectivamente. Ambos 0s instrumentos sdo apresentados abaixo.

4 O questionario e formulario elaborados para os docentes se encontram no apéndice dessa dissertacao.
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Duestionario para professores do curso técnico em seguranga do trabalho

Homea:

Formagio:

Atuagdo:

1-  As alividades reslizadas no PEPE contribuem como pratices para a educegho amblental?

2- O produte sducacional sera um a-book, o gus woCé acha desse formato?

3-  Para voo# o que & educagio amblantal critica?

4- 08 conteddos ds educagso ambilental foram sbordados nas atividades dasenvolvidss no
PEFE?

5-  AKm da vierts tecnica outras atividades comporso wm proowto sducacional. 580 alae: QUIZ,
JURI 3IMULADD & GRUPD FOCAL. & partir da explanagio, o que vocd pensa desaze atividades.

Imagem 4.7. Questionario utilizado para validacdo das atividades do Produto Educacional pelos
docentes do curso Técnico em Seguranca do Trabalho.

O formulério a seguir pode ser descrito como um documento impresso onde estdo
previstos campos para preenchimento de dados e informacdes, registrando a comunicacao

ou controle de atividades. Utilizaremos o “formulario de avaliagdo”, conforme proposto
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por Neto e Nascimento (2002, p. 35), para verificar o grau de satisfacdo dos docentes em

relagdo as atividades que irdo compor o Produto Educacional.

| Formulario

Prezado(a) docente, responds as opples abaixo sobre ss afividsdes do produto
educacionzl realizadas durante a pesguisa. Para tanto, utilize a legenda abaixo:

1- O que vocé achou das atividades realizadas no:

Regular Bom Excelente

Espaco Museal ] [ ] []
Trilha do mel ] O ]
Estacdo de tratamento | 7] ] ]
de agua

Marque uma ou mais alternativa:
2- As atividades do produto educacional para vocé foram:

[ Faceis [] Moderadas [ Dificeis

3- Ez=as afividades podem ser aplicadas em que outros tipos de ambientes:
[ ] Sala de aula

[] Unidades de Conservacao

[ ] Empresas de diferentes segmentos.

L nie podem zer aplicadas em oufros ambientes.

Marque SIM ou NAO:
4- Vocé ufilizaria essa visita técnica em suas aulas de educagdo ambiental?

(sim [ ] Nia

- As atividades ajudam a refletir a pratica do TST sobre a guestio ambiental?

[ sim L mzo

Imagem 4.8 Formulario utilizado para validacdo das atividades do Produto Educacional pelos
docentes do curso técnico em Seguranga do Trabalho.
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Para melhor compreensdo do caminho tracado durante a pesquisa realizada com
os estudantes até a confeccdo do e-book, um diagrama foi apresentado aos docentes
explicando as etapas do processo.

Image 4.iraa da estrutura do e-book.
Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Os docentes ndo foram identificados ao contribuirem com suas respostas.
Portanto, foram retratados pelo codinome (D = Docente).

Levantamento das respostas do questionério:

1- As atividades realizadas no PEPB contribuem como praticas para a Educa¢cdo Ambiental?

D1 “Sim. Acredito que as atividades propostas contribuem no sentido de ir além do contetdo
abordado em sala de aula. Fazendo os alunos refletirem a Educacdo Ambiental de forma
pratica, além de aplicarem uma das ferramentas do profissional da area de SST.”

D2 “Sim. Possibilitam a interacdo do ser humano em diferentes ambientes; evidenciam que o ser
e 0 ambiente néo estdo dissociados. ”

D3 “Sim. Pois integram observacgao e reflexdes préprias da praxis do Técnico em Seguranca do
Trabalho com os fundamentos principais das teorias criticas ambientais. ”

D4 “Sim. As atividades promovem a reflexdo com relagdo ao meio ambiente. Esse contato remete
a falta que a floresta faz no dia a dia das cidades. ”

D5 “Sim. Interage com a natureza e as atividades profissionais e o valor interna integram. ”

Quadro 4.16. Respostas dos docentes transcritas ipsis litteris.
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Os docentes defendem a pratica da EA em UC, de modo a contribuir no fazer
profissional. O docente D1 destaca que, além da juncdo conteldo e préatica, a EA permite
ao estudante aplicar “ferramentas de SST”. Essa sigla significa Saude e Seguranga do
Trabalho e indica a possibilidade de integracdo de areas que auxiliam a perceber as acoes
do ser humano como um todo. Para eles, realizar uma visita técnica em uma UC
possibilita a superacdo da dicotomia teoria e pratica.

Segundo eles, o contato dos estudantes com uma UC pode despertar o olhar para
a interpretacdo ambiental, logo, estimular o uso dos conceitos da EA aprendidos na sala
de aula para aplica-los durante a atividade. Por ser um local de grande importancia
socioambiental para a regido, o PEPB possibilitou a aproximacdo e a reflexdo da realidade
vivenciada na UC.

D1 “O formato e-book vai de encontro a propria questdo ambiental, pois reduz a possibilidade
de impactos na impressao de livros. Esse formato possibilita o acesso seja no computador ou
telefones celulares, entre outros meios tecnolégicos. ”

D2 “Facilita a distribuicao e divulgacéo das préticas educativas. ”

D3 “Acredito que corrobora com a ideia de prevencdo pela reducéo de consumo de recursos que
seriam utilizados para um livro fisico e amplia a circulacdo dos saberes construidos. ”

D4 “Otimo. Muito pratico e contribui para o meio ambiente, pois ndo sera impresso.
Provavelmente levara a informacao a um ndmero maior de leitores. ”

D5 “Otimo. Bem prético de utilizacdo, uso e consulta. ”

Quadro 4.17. Respostas dos docentes transcritas ipsis litteris.

O formato digital do livro foi eleito pelos docentes como ideal para a sua
divulgacdo, pois, além de facilitar a disponibilidade de acesso ao material, o formato

contribui por n&o ter a necessidade de impress&o®®.

D1 “No meu ponto de vista, a Educagdo Ambiental Critica visa refletir o ambiente natural ou
urbano na questéo da interacdo homem-ambiente sobre os aspectos de impactos e alteragdes
do ambiente como um todo. ”

D2 “E a educacdo que leva o estudante a refletir a relacdo SH x natureza, a critica vem da
relacdo entre a reflexdo e acdo no caminho da formacéo do cidad&o. ”

D3 “E uma proposta educativa que promove uma reflexdo critica e criteriosa da relacéo
homem/ambiente. ”

D4 “O meio ambiente esta em conjunto com a cultura da sociedade. Caminham juntos. Por

exemplo, grandes construcBes que provocam grandes impactos ambientais, atingindo a
sociedade culturalmente. ”
D5 “Para mim, quando o ambiente tipo industrial ndo interfere como o ambiente natural.
Integracéo. ”
Quadro 4.18. Respostas dos docentes transcritas ipsis litteris.

46 Nossa escolha é que o Produto Educacional seja disponibilizado em formato digital, no entanto, isso néo
impede que 0 mesmo possa Ser impresso, caso seja Necessario.
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Temas ligados & EA possuem diferentes formas de compreensdo. Podemos
destacar, nas respostas dos docentes sobre a EA-Critica, o posicionamento sobre a reflexdo
em relacdo aos assuntos do meio ambiente. Além de observarem a dicotomia entre o ser
humano e a natureza, em que a segunda passou a ser vista como algo distante das pessoas
(WILLIAMS, 2011). Em contrapartida, os docentes perceberam que a natureza se
aproxima do ser humano por fazer parte de uma cultura, como demonstrado na fala do
docente (D4): “O meio ambiente esta em conjunto com a cultura da sociedade. Caminham
juntos. Por exemplo, grandes construgcdes que provocam grandes impactos ambientais,
atingindo a sociedade culturalmente.”

O docente é um profissional que parte da sua formacdo e experiéncia para
desenvolver e elaborar junto ao estudante o conhecimento. Tardif (2014) questiona sua
real funcdo na producdo dos saberes pedagogicos, se eles sdo apenas transmissores ou se
também sdo produtores desses saberes. Na sociedade contemporanea, os professores
exercem papel significativo para seu desenvolvimento, pois sdo os atores na construcéo do
conhecimento a partir do ensino. Entendemos que a compreensdo da EA-Critica para 0s
docentes envolve a préatica de reflexdo sobre o contexto vivido, suas experiéncias e a

possibilidade de tomada de decis&o.

D1 “Sim. As préticas de visitagdo do parque e atividades propostas garantem o desenvolvimento
pleno das atividades programadas no contexto da Educacdo Ambiental. ”

D2 “Sim. Diversas formas; ao relacionar a SSO e 0 meio ambiente. ”

D3 “Sim. O bromeliario, a rota do mel, a estacdo da Cedae e 0 espaco Museal promoveram

oportunidades para que o aluno fagca uma reflexao critica da relacdo meio ambiente-espaco
urbano e ser humano. ”

D4 “Sim. O contato com as diversidades que o parque apresenta sdo muito proveitosos. O
conteudo foi totalmente abordado. ”
D5 “Sim. Uma ideia de associar a pratica com a tradicional teoria de banco escolar.”

Quadro 4.19. Respostas dos docentes transcritas ipsis litteris.

De acordo com os docentes, no quadro 4.19, de forma ampla, foram
contemplados, durante a visita técnica no PEPB, contetdos usados para trabalhar a EA,
0 que demonstra a possibilidade de uso do Produto Educacional. O docente D2 destaca
os temas inerentes a “SSO*’ e 0 meio ambiente”. O que demonstra a funcionalidade do e-
book no tocante & unido do trabalho, saude e natureza. O docente D5 descreve o efeito

dos contetidos abordados como “Uma ideia de associar a pratica com a tradicional teoria

47 Seguranca e Satide Ocupacional.
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de banco escolar”. Essa fala coopera com o rompimento da concepcdo de uma educagéo

de transmisséo para a construcdo de conhecimento.

D1 “Essas praticas podem contribuir positivamente para que os estudantes desenvolvam uma
atividade consciente em relacdo as praticas de Educacao Ambiental. ”

D2 “S&o importantes quando utilizadas para além da mecanica de aula; quando fazem o aluno
sair do seu lugar comum. ”

D3 “Que tais atividades constroem processualmente as competéncias propostas. ”

D4 “Excelentes. Muito validas. Vé&o refletir a opinido dos alunos. ”

D5 “Vai mexer com a cabeca de todos. ”

Quadro 4.20. Respostas dos docentes transcritas ipsis litteris.

A diversidade de atividades foi bem vista pelos docentes, no quadro 4.20. Segundo
eles, essas atividades contribuem para o desenvolvimento de uma consciéncia critica, pois
como afirma o docente D5, em sua fala, “vai mexer com a cabega de todos”, se refere a
acdo problematizadora que o conteddo das atividades pode ocasionar durante sua
realizacdo. E como sinalizado pelo docente D2, romper com a “mecanica de aula”, o que
estd em consonancia com 0s objetivos da pesquisa, em romper com a Vvisdo tecnicista do
ensino profissional.

No formulério, a maioria dos docentes classificou as atividades efetuadas nos
diferentes espacos do PEPB como excelentes e de facil execucdo. Demostraram assim
que elas podem ser reproduzidas por qualquer professor. No entanto, destacam que elas
devem ser adaptadas as necessidades da turma trabalhada. Quando foram indagados se as
atividades didaticas poderiam ser empregadas somente na prdpria sala de aula ou apenas
em UC, eles relataram seu emprego em outros diferentes ambientes. As atividades
também podem ser realizadas nos ambientes que o Produto Educacional indicou, sala de
aula e UC, além dos diferentes segmentos empresariais.

Por fim, quando gquestionados se reproduziriam as atividades em suas aulas de EA,
responderam unanimes que sim. A resposta também foi positiva para o questionamento
sobre se a atividade reflete a pratica profissional do TST sobre a questdo ambiental. As
respostas no formulario demonstraram que, para estimular a reflexdo e a critica, o docente
pode se valer de métodos de ensino existentes, desde que esses métodos permitam o
protagonismo estudantil. Os docentes explicaram que as atividades despertam o olhar dos
educandos sobre os problemas do meio ambiente, o que favorece uma mudanga de postura

frente as a¢Bes conservadoras retratadas pela atual conjuntura dominante.
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CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo da pratica pedagdgica a partir da Educagdo Ambiental Critica (EA-
Critica) aponta a necessidade de se refletir em como atuar no ensino profissional, tal como
demonstrado ao longo da presente dissertacdo. O Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos
apresenta trés possibilidades de formagéo nesse segmento de ensino, a saber: Integrada,
Concomitante e Subsequente. Além disso, o docente deve considerar sua atuacédo a partir
da realidade em que esta atuando, se em instituicfes de ensino publicas ou privadas. A
realidade se alterar tanto nas possibilidades de formacéo como no tipo de institui¢cdo onde
0 curso é oferecido.

Ao se trabalhar a Educacdo Ambiental (EA) em cursos técnicos, é importante se
utilizar de metodologias que propiciem ao estudante a analise, reflexdo e possibilidade
generalizacGes, isto €, permitir que desenvolvam o pensamento critico ao se debrucarem
sobre 0 seu contexto de atuacdo a partir dos contetudos estudados. Por isso, a presente
pesquisa partiu da seguinte pergunta: “Como trabalhar a abordagem critica da EA
utilizando visita técnica em Unidades de Conservagdo com estudantes do curso Técnico
em Seguranca do Trabalho (TST)?”

O TST é um profissional atuante em diversas areas, tais como a prevencao de
acidentes e a melhoria de qualidade de vida no trabalho. Para realizar sua atribuicdo, é
necessario relaciona-lo a questdes ambientais, o que demanda o conhecimento acerca dos
atuais debates na area. Ao relacionar o trabalho do TST as préaticas da EA em UC
tinhamos como objetivo verificar as potencialidades do uso desses espacos para se
trabalhar temas ambientais a partir da abordagem critica como forma de superar o caracter
tecnicista na formacgdo desse profissional. Para tanto, empregou-se e desenvolveu-se
instrumentos para reflexdo da relagcdo entre Salde e Seguranga do Trabalho, questdes
ambientais e o questionamento do paradigma de superacdo do ser humano versus
natureza.

Ao longo da visita técnica utilizou-se do grupo focal e do questionario aliando-os
a ficha de Levantamento de Riscos no Ambiente. Concebidos como instrumentos de
coleta de dados e usados para conhecer e analisar as concepg0es que 0s estudantes
possuiam acerca da EA, das possibilidades de atuacdo de um TST em uma UC e das
problematicas ambientais. Como resultado se desenvolveu parametros norteadores para

as atividades e propostas de elaboracéo de percursos didaticos, que servirdo de suporte
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para docentes que atuam em cursos técnicos e se proponham a realizar as atividades em
uma UC ou outros espagos possiveis de serem visitados.

A visita técnica cooperou expressivamente e auxiliou a elucidar a compreenséo
dos estudantes sobre EA, a demonstrar para eles a existéncia da dicotomia ser humano e
natureza e as potencialidades de atuacdo do TST em a¢Oes de uso publico. No inicio da
atividade, eles conceituavam a EA com algumas nuances da visdo conservadora; no
entanto, quando experimentaram a observacao e didlogo em um local como uma UC, que
apresenta a possibilidade do uso publico e a participacdo da sociedade, a partir de uma
abordagem critica, os discentes entenderam a importancia da relacéo reflexiva junto ao
meio ambiente.

A participacdo voluntéria dos mesmos resultou nos dados obtidos pela pesquisa,
o0s quais foram analisados e serviram de ponto de apoio para a confirmacéo de que, ao se
trabalhar com a abordagem critica na EA, o educando pode superar a visao conservadora
e romper com a ideia do ambiente natural visto como distante do produtivo, ou seja, que
as acdes praticadas pelo ser humano reflete de forma direta ou indireta no ambiente, sendo
possivel provocar impacto na natureza, tanto de cunho positivo como negativo.

Por fim, no Produto Educacional propusemos as seguintes atividades: a visita
técnica, o grupo focal, 0 Quiz e o Juri Simulado. Elas podem contribuir na obtencéo desse
carater para 0 TST e levar os estudantes do curso a aquisicdo de um pensamento critico.
A validacdo proporcionada pelos docentes demonstrou que as atividades presentes no
Produto Educacional podem ser um ponto de partida para estimular um processo de
mudanca na pratica docente, que tem como consequéncia esperada uma melhor formacéo

do corpo discente.
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APENDICE A - Perguntas do jogo Quiz

Pergunta: Cual metal pesado causou o
acidente na baia de MinamatalJapdo?
Resposta: Mercirio

Pergunta: Qual o significado de RIMA?
Resposta: Relatorio de Impactos Ambientais

Pergunta: Como se chama o acordo que
proibe que residuos perigosos sejam enviados
a paises que nao possam tratar?

Resposta: Convencdo de Basileia

Pergunta: Quais sdo as cores apresentadas no
diamante de perigo?

Rezposta: Vermelho, azul, amarelo & branco

Pergunta: Quais os significados dos °5 57 Sein,
Seiton, Seiso, Seikelsu, Shitsuke?

Pergunta: Quais s3o os tipos 3 tipos de
licenca em licenciamento ambiental?

Reszposta: LI, LP, LO

Pergunta: Do que se frata a S50 14020

Resposta: Rofulos e atestados ambientais

Resposta:

Seir — senso de ufilizacdo.
Seiton — senso de ordenacdo.
Seiso — senso de impeza.
Seiketsu — senso de saude.
Shitsuke — zenso de disciplina.

Pergunta: Como se chama o comité técnico
responsavel por desenvolver normas para
guesties ambientaiz?

Resposta: Comité 207,

Pergunta: Quais sdo as recomendacoes
obrigatorias nos rotulos de produtos quimicos?

Resposta: Mome técnico do produto, Palavra
de Riszco, Seguranca, primeiros socorros, €
Instrucoes contra incéndios efc.

Pergunta: Como se chama a vegefacdo que
fica nas bordas de ros que previnem a
assoreamento?

Pergunta: Qual o significado da canalizacao
azul e laranja?

Resposta: Mata ciliar

Resposta: Ar comprimido e acido.

Pergunta: O conceito gque se preoccupa com a
necessidade do presente sem comprometer
as geracdes futuras, chama-se?

Pergunta: De que se trata a 150 140017

Resposta: Sistema de Gestdo Ambiental -
SGA

Resposta: Desenvolvimento Sustentavel

Pergunta: Qual & a funcdo do CONAMA?
Reszposta
Consuliiva e deliberativa

Pergunta: Qual a cor que sinaliza a Radiacao
Muclear & bases?

Resposta: Purpura e lilas

Pergunta: O que sdo aspectos e impactos
ambientais?

Pergunta: Qual deve ser a cor da Face interna
de caivas protetoras de dispositivos elétricos?
Rezposta: Laranja

Resposta: Acdo sobre uma atividade e
consequéncias da acao.

Pergunta: Qual € a Resolucdo - NBR trata
sobre Residuos Solidos?

Pergunta: Cual a diferenca entre Risco e
Perigo?

Resposta: Resolucdo CONAMA 353

Resposta: Risco — probabilidade somada a
Exposicao.
Perigo — fonte que pode gerar danos.

Pergunta: Indique os 2 tipos de UC sequndo a
lei 9.935/00:

Resposta: Unidades de Protecdo Infegral e
| Unidades de Uso Sustentavel
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ANEXOS A — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

g“

Ministério da Ed a
UINSTTNTOFEDERALDE ot -O a = -ucagao -
u WAQO,C.;NC..ETEMLOG.. Comité e Etica em Pesquisa — CEP IFRJ

Instituto Federal do Rio de Janeiro — IFRJ

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(de acordo com as Normas da Resolugdo CNS n° 466/12).

Vocé esta sendo convidado para participar da Pesquisa, “A Educagdo Profissional diante da
Educacdo Ambiental Critica: um projeto interdisciplinar numa Unidade de Conservacdo dentro
de um Curso Técnico”. Seus pais ou seus responsaveis devem permitir que vocé participe.
Queremos saber e avaliar o papel do curriculo e da interdisciplinaridade na construcdo de
parametros para elaboracéo de sequencias didaticas em disciplina ligadas a Educagdo Ambiental
no curso Técnico em Seguranca do Trabalho; e elaborar um manual em formato e-book com
parametros para a preparacdo de sequéncias didaticas de atividades praticas (visitas técnicas) a
serem realizadas no Parque Estadual da Pedra Branca em Educagdo Ambiental a partir dos
pressupostos tedricos da Educacdo Ambiental Critica e favorecendo praticas de uso publico da
Unidade de Conservacao em questdo. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um
direito seu, ndo tera nenhum problema se desistir. A pesquisa serd feita na Unidade de
Conservagao — Parque Estadual da Pedra Branca localizado na Taquara, Rio de Janeiro, onde os
estudantes irdo realizar uma visita técnica em seus diferentes ambientes do Parque. Procedimentos
de Pesquisa: (1) chegada ao Parque e orientacGes gerais; (2) observagdo dos espacos previamente
selecionados; (3) preenchimento de questionarios; e (4) grupo focal. A visita é considerada segura,
mas é possivel ocorrer picadas de insetos como mosquitos, portanto, é importante levar repelente
e agua para hidratacdo. Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone
988937785 da pesquisadora Patricia Nascimento. Mas ha coisas boas que podem acontecer como
uma aula diferenciada, conciliar a teoria com a pratica. Disponibilizaremos o transporte para o
local da pesquisa. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa
vao ser publicados, mas sem identificar os estudantes que participaram da pesquisa. Quando
terminarmos a pesquisa os resultados serdo encaminhados a coordenagdo do colégio. Se vocé tiver
alguma davida, vocé pode perguntar a pesquisadora Patricia Nascimento. Eu escrevi os telefones
na parte de abaixo a este texto. Eu,

(aluno), aceito participar da pesquisa “A Educagdo Profissional diante da Educagdo Ambiental
Critica: um projeto interdisciplinar numa Unidade de Conservagao dentro de um Curso Técnico”,
que tem ofs objetivo(s) avaliar o papel do curriculo e da interdisciplinaridade na construcdo de
pardmetros para elaboracao de sequéncias didaticas em disciplina ligadas a Educacdo Ambiental
no curso Técnico em Seguranca do Trabalho; e elaborar um manual em formato e-book com
parametros para a preparacdo de sequéncias didaticas de atividades préaticas (visitas técnicas) a
serem realizadas no Parque Estadual da Pedra Branca em Educacdo Ambiental a partir dos
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pressupostos tedricos da Educacdo Ambiental Critica e favorecendo praticas de uso publico da
Unidade de Conservacdo em questdo. Entendi os riscos e as coisas boas que podem acontecer.
Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e
desistir que ninguém vai ficar furioso. Os pesquisadores tiraram minhas davidas e conversaram
com 0s meus responsaveis. Recebi uma via deste termo de assentimento e li e concordo em
participar da “A Educagdo Profissional diante da Educacdo Ambiental Critica: um projeto
interdisciplinar numa Unidade de Conservacdo dentro de um Curso Técnico”.

Data [ ]

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador

Instituicdo: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro.
Nome da pesquisadora: Patricia Maria Pereira do Nascimento Tel: 21

98883 7785

e-mail: prof.pattynascimento@gmail.com

CEP Responsavel pela pesquisa:

Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educac&o, Ciéncia e Tecnologia do
Rio de Janeiro. Rua Pereira de Almeida, 88 - Praca da Bandeira - Rio de Janeiro - RJ
CEP: 20260-100.Tel: (21) 3293-6026 - Email- cep@ifrj.edu.br
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ANEXOS B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

I Ministério da Educacéo

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IFRJ
. gggg,}g:;mg;mmu Instituto Federal do Rio de Janeiro — IFRJ

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(de acordo com as Normas da Resolugdo CNS n° 466/12).

Prezado participante, vocé estd sendo convidado para participar da Pesquisa “A
Educacédo Profissional diante da Educacdo Ambiental Critica: um projeto interdisciplinar
numa Unidade de Conservacio dentro de um Curso Técnico”. Nessa pesquisa ira participar
de atividades didaticas durante visita(s) técnica(s) que sera(ao) realizada(s) no Parque Estadual
da Pedra Branca e sua participagdo ndo é obrigatdria. A qualquer momento vocé pode desistir
da participar. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o (a) pesquisador (a) e
nem com qualquer setor desta Instituicéo.

O objetivo deste estudo é elaboragdo de um produto educacional — manual de atividades
didaticas para estudantes do curso técnico em Seguranca do Trabalho. Os Procedimentos de
Pesquisa sdo: (1) chegada ao Parque e orientagdes gerais; (2) observacdo dos espacos
previamente selecionados; (3) preenchimento de questionarios; e (4) grupo focal.

Os riscos relacionados com a sua participacdo nesta pesquisa sdo: risco de queda por
tropecamento durante a caminhada, picada de mosquito e calor, e serdo tomadas as seguintes
providéncias para evita-los/minimiza-los conscientizacéo antes da visita técnica, uso de calgado
apropriado (ténis), atencdo ao caminhar, repelente e hidratacdo que serdo levados pelos
participantes.

As informagOes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre a sua participacéo. Sua colaboragdo € importante para a reflexdo e desenvolvimento
do produto educacional. Os dados serdo divulgados de forma a ndo possibilitar a sua
identificacdo. Os resultados serdo divulgados em apresentacdes ou publicacdes com fins
cientificos ou educativos. Vocé tem direito de conhecer e acompanhar os resultados dessa
pesquisa. Participar desta pesquisa ndo implicara nenhum custo para vocé, e, como voluntario
ndo recebera qualquer valor em dinheiro como compensacéo pela participacdo. Vocé recebera
uma via deste termo com o e-mail de contato dos pesquisadores que participardo da pesquisa e
do Comité de Etica em Pesquisa que a aprovou, para maiores esclarecimentos.

Instituicdo IFRJ Campus Nilépolis

Nome da pesquisadora: Patricia Maria Pereira do Nascimento

Tel: 21 98883 7785

E-mail: prof.pattynascimento@gmail.com

CEP Responsavel pela pesquisa - Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Fderal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro. Rua Pereira de Almeida, 88 - Praca da
Bandeira - Rio de Janeiro - RJ CEP: 20260-100.Tel: (21) 3293 6026 - Email- cep@ifrj.edu.br
Declaro que entendi os objetivos, os riscos e 0s beneficios da pesquisa, e 0s meus direitos
como participante da pesquisa e concordo em participar.

Data [

Assinatura do participante maior de idade

Assinatura do pesquisador
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ANEXOS C - Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem

.z. n B Ministério da Educacao
- Comité de Etica em Pesquisa — CEP IFRJ
Instituto Federal do Rio de Janeiro — IFRJ

/ INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA
TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

(nome do aluno) , hacionalidade
, menor de idade, neste ato devidamente representado por seu (sua)

(responsavel legal), , hacionalidade

, estado civil , portador da Cédula de identidade RG
ne, , inscrito no CPF/MF sob n° ,
residente a Av/Rua :
n° , municipio de /Rio de Janeiro.

AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualquer material entre fotos, videos e
documentos, para ser utilizada em material didatico e cientifico decorrente do projeto “A
Educacdo Profissional diante da Educacdo Ambiental Critica: um projeto interdisciplinar
numa Unidade de Conservacio dentro de um Curso Técnico”. A presente autorizacdo é
concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territério
nacional e no exterior, das seguintes formas: folder de apresentagdo; artigos cientificos em revistas
e jornais especializados; aulas em cursos de capacitagdo; cartazes informativos; palestras em
encontros cientificos; banners de congressos; midia eletronica (painéis, videos, televisao, cinema,
programa para radio, entre outros). Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo
0 uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha
imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

Assinatura do participante

Instituicdo: Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro.

Nome da pesquisadora: Patricia Maria Pereira do Nascimento

Tel: 21 98883 7785

e-mail: prof.pattynascimento@gmail.com

CEP Responsavel pela pesquisa: CEP IFRJ

Rua Lucio Tavares, 1045 — Centro — Nilopolis — Rio de Janeiro — CEP: 26530-060.

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participa¢do na pesquisa e concordo em
participar.

Data: / /

Assinatura do pesquisador:
Nome do aluno:
Por seu Responsavel Legal:
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ANEXOS D - Termo de autorizacdo para desenvolvimento de pesquisa na
instituicdo na instituicdo de ensino

SISTEMA DE ENSINO LOIDE MARTHA
ENSINO MEDIO REGULAR E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
CNPJ: 04 756 099/0001-07 Autorizacio Pela Resolucido
SEE n° 3134/18-7-06

TERMO DE AUTORIZACAO PARA DESENVOLVIMENTO DE PESQUISA NA INSTITUICAQ

Venho, por meio deste documento, autorizar a pesquisadora “Patricia Maria Pereira do
Nascimento™ a desenvolver o projeto intitulado “A Educacio Profissional diante da Educacio
Ambiental Critica: um projeto interdisciplinar numa Unidade de Conservacdo dentro de um
Curso Técnico™ no “Sistema de Ensino Loide Martha™. Cabe citar que estou ciente de que 2
pesquisadora estd regularmente matriculada no Programa de Pés-Graduacio Stricto Sensu em
Ensino de Ciéncias do Instituto Federal de Educacdo, Ciéacia e Tecnologia do Rio de Janeiro
(IFRJ), campus Nilépolis.

Foi esclarecido que os sujeitos da pesquisa serio “alunos do curso técnico em seguranca do
trabalho”. Estou ciente de que a pesquisa consiste em “aplicagdo de atividades diditicas através
de visita(s) técnica(s) na Unidade de Conservacdo Parque Estadual da Pedra Branca, localizada na
Estrada do Pau-da-Fome, n® 4.003 — Taquara, Jacarepagud — RJ*, afio comprometendo a qualidade
de atividades desenvolvidas nesta institui¢io € nem os sujeitos da pesguisa.

A qualquer momento, esses sujeitos poderdo desistir de participar da pesquisa, ndo causando isso
nenhum prejuizo a eles ou a instituigdo envolvida. Cabe citar gue os procedimentos adotados pela
pesquisadora garantem sigilo da identidade dos participantes. tanto dos sujeitos como da
instituigdo, e que os dados serdo utilizados apenas nesta pesquisa € os resultados divulgados
apenas em produgdes cientificas.

" Q4 T56:0997 0601-07]
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ANEXOS E - Autorizacéo para pesquisa cientifica em Unidades de Conservacao

4@‘1
GOVERNO DO hSTADO DO RIO DE JANEIRO

SECRETARIA DE ESTADO DO AMBIENTE - SEA
INSTITUTO ESTADUAL DO AMBIENTE - INEA

AUTORIZAGCAO DE PESQUISA CIENTIFICA INEA N° 019/2017

ORIZACA RA SA CIENTIFICA

EM UNIDADE DE CONSERVACAQ

O Diretor de Biodiversidade e Areas Protegidas do Instituto Estadual do Ambiente — INEA, no
uso de suas alribuicoes legais, considerando a Poraria IEFIHJ/PR n? 227 de 18/12/2007 e
considerando, ainda, o que consta no procedimento administrativo E-07/002.06183/2017, AUTORIZA
a pesquisadora PATRICIA MARIA PEREIRA DO NASCIMENTO, vinculada ao Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), e sua equipe, Alexandre Maia do Bomfim e
José Luclo Nascimento Junior, a obter dados no Parque Estadual da Pedra Branca (PEPB), com vistas
a execugdo do projeto de pesquisa “A Educacdo Profissional diante da Educagao Ambiental
Critica: Um projeto interdisciplinar numa unidade de conservagio dentro de um curso técnico”,
devendo ser observadas as condicoes discriminadas no verso deste documento e ainda aquelas
previstas na Portaria supracitada.

A presante autorizacdo tem validade de 01 {um) ano e 06 (seis} meses a partir da data de sua
assinatura.

Rio de Janeiro, |3, de Junho de 2017

A

\\P!mo/schiavo

Diretor de Biodiversidade e Areas Protegidas

SECRETARIA DE Instituto estadual
RlO da_ BEDL I ESTADO DO AMBIENTE do ambwnte

Avenida Venczucly, 110 - Saiide - Rio de Janeiro - RI-CEP: 20081-312 — Tel: 23124640
www.inea. oov_br
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